Historia de las instituciones educativas en Euskal Herria.
La ensefianza primaria en el Antiguo Régimen.
Pauta para la investigacién

Rafael L.Opez Atxurra

1. Introduccién. Opiniones historiograficas y estado de la cuestion

En 1918 LUIS ELEIZALDE afirmaba «ese poco interés que los vas-
cos han mostrado por la educacién y la instruccion de su pueblo; ese inte-
1és casi escaso que casi puede calificarse de abandono total, de culpable
negligencia, es una de las mayores manchas de nuestra historia, es la
principal concausa de nuestra decadencia politica y social, es la mayor
urgente reparacion que nosotros los vascos del siglo XX debemos a nues-
tro Pais»l.

En 1982 se afirmaba respecto de la Historia de la Educacion en
Euskal Herria que «estdn por realizar gran parte de las investigaciones
que nos informen del proceso histérico: tanto en los aspectos sociol6gi-
cos, como organizativos y pedagdgicos; tanto en lo institucional como
en la mera practica educativa; tanto en las ideologfas como en los inte-
reses».

Trece afios més tarde (1995) tanto la primera afirmacion como la se-
gunda tendrian que matizarse mds. En torno a la primera José Antonio Az-
piazu sefiala que considerar al Pafs Vasco «como un pueblo iletrado» es
un «estereotipo a todas luces injusto». Segiin la opinién de este autor,
«<existen muestras fehacientes de la enorme preocupacién de instituciones
y particulares para proporcionar a los j6venes una oportunidad para acce-
der a la instruccién»?.

1 Esta hipGtesis tiene su origen, probablemente, en la €poca jlustrada, ya que de ese perio-
do data la opinién ampliamente extendida entre los miembros de la RSBAP acerca de «la falta
de estudios elementales en el pais y sus consecuencias». Sobre esta opinién ilustrada véase
BENITO PASCUAL, Jestds de, «La Real Sociedad Bascongada de Jos Amigos del Pais vy las
Escuelas de Primeras Letras (1771-1793)» en Las ideas pedagdgicas de los llustrados vascos.
Estudios y Documentos 5, Eusko Jaurlaritza, Gasteiz, 1990, p. 111.

2 AZPIAZU, José Antonio, «Las escuelas en el Pafs Vasco a principios de la Edad Moder-
na. Bl interés por la ensefianza por parte de instituciones y particulares» en Vasconia. Cuader-
nos de Historia-Geografia, 27, IV Jornadas de Estudios de Estudios Histéricos locales: For-
mas de transmisi6n social de Ia cultura» (1995), Donostia, 1998, p. 148.
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En cuanto a la segunda apreciacién, a grandes rasgos continda vigen-
te, pues carecemos de una obra de Historia de la educacién en Euskal He-
rria exhaustiva y abierta a las nuevas lineas de investigacién. No obstante,
~a partir de 1982 tenemos que constatar ciertos hechos que modifican la
imagen de carencia historiogréfica antes apuntada. Destaquemos en prin-
cipio dos focos de investigacion. En primer lugar, hemos de mencionar las
estructuras universitarias de Navarra y el Pafs Vasco. En ellas, gracias a la
labor investigadora de algunos docentes, como a las lineas de trabajo em-
prendidas por el Departamento de Teor{a e Historia de la Educacidn, la
produccién historiogréfica se ha incrementado mediante tesis y trabajos
que se han divulgado en revistas especializadas o en publicaciones mono-
grificas de los servicios editoriales de ambas universidades. Por otra par-
te, 1a Sociedad de Estudios Vascos-Eusko Ikaskuntza fomenta, asimismo,
la investigacién y la divulgacién en torno a la Historia de la Educacién a

través de diferentes vias. Asi podemos destacar la publicacion de articulos

y monografias en la revista de su seccién de Educacién, la concesidn de
ayudas a trabajos de investigacién en este campo, la incorporacion de la
tematica educativa en las IV Jornadas de Estudios Histdricos locales que
se ocupé de «las formas de transmisién social de la cultura» y, por dltimo,
el impulso de creacién de un Museo Escolar Vasco en el que también in-
terviene la Consejerfa de Educacién del Gobierno Vasco?.

Hoy en dfa, en el umbral de un nuevo siglo, se puede decir que esa «ur-
gente reparacién» reclamada a comienzos de siglo por ELEIZALDE esta
en curso, hasta tal punto que el curricalum escolar y todo lo relacionado
con el sistema educativo es fuente y escenario de una fuerte controversia
cultural, social y politica. De todas formas, el interés por el campo educati-
vo oscila entre dos escenarios y dos actitudes: el de su consideracién como
campo estratégico para la formacién de recursos humanos y el de su utili-
zacién como punta de lanza para la polémica y la discusion retérica.

2. La ensefianza en el Antiguno Régimen (siglos XvVI-XVIII)
2.1. Los saberes cotidianos en la sociedad tradicional

Fin la sociedad vasca tradicional, los conocimientos, transmitidos priori-
tariamente de forma oral por cada generacién, provenfan de los saberes
acumulados en el pasado. Estos saberes apenas sufrian modificaciones o,
por lo menos, podemos decir que dichos cambios eran muy lentos. El res-

3 Los premios promovidos por el Departamento de Educacién del Gobierno Vasco con
ocasién de celebraciones como el bicentenario de la muerte de Carlos III también han sido
fuente de trabajos relacionados con 1a historia de la educacidn.
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peto al saber constituido por los antepasados, a la tradicion, a un saber
originario era crucial para el mantenimiento del orden social. El conjunto
de saberes relevantes y ttiles estaba recogido en diferentes formatos y
grados de formalizacion. '

—El saber religioso era recogido en textos sagrados y documentos
doctrinales que pautaban las conductas y la vida cotidiana de hom-
bres y mujeres. Este saber era transmitido oralmente por el clero
mediante el formato de la predicacién, siendo posteriormente reela-
borado y ritualizado en el entorno familiar trasmitiéndose asf de ge-
neracién en generacion.

—FE]1 saber histérico se fundaba tanto en textos sagrados como en
aquellos que fueron producidos por autoridades de épocas pasadas,
a quienes se atribufa un conocimiento mds cercano a los hechos.
Este saber recogfa acontecimientos referidos a la identidad y el ori-
gen de la comunidad (los episodios de Tubal, Jaun Zuria, etc) y es-
taba tefiido de connotaciones religiosas y miticas.

—Fl saber popular, saber mitico estaba estructurado en esquemas na-
rrativos o discursos de diferente formulacién que se presentaban en
forma de leyendas, sentencias 0 mitos en donde se resumen la cos-
‘movisién y valores de la sociedad tradicional.

—Fl saber prdctico, técnico se presentaba en forma de experiencia la-
boral. Aqui se recogfan las respuestas dadas por los hombres y mu-
jeres a los problemas cotidianos de supervivencia, para lo que era
necesario el conocimiento y el dominio del entorno natural, la utili-
zacién de utillajes, herramientas y méquinas, asi como la manipula-
cién de los materiales a fin de disefiar y producir objetos que pudie-
ran responder a las diferentes necesidades individuales y sociales.

—El saber convivencial y organizativo se expresaba en forma de expe-
riencia vivencial y comunitaria, por una parte, y en experiencia orga-
nizativa e institucional por otra. Todo ello se manifiestaba en los usos,
costumbres y normas de los diferentes niveles de organizacién social,
desde la red parental y vecinal, pasando por el corporativo hasta llegar
a las formas de organizacién de las comunidades politicas.

El conjunto de saberes dominantes en la sociedad tradicional, aquellos
que se refieren al saber cotidiano, era transmitido en euskara en entornos
no académicos. Estos eran el marco familiar, parental, vecinal, gremial,
parroquial, etc. y se realizaba por la mediacién de personas con una auto-
ridad que podia derivar

—de 1a experiencia vital (las personas mayores) 0 comunitaria,
—¢l conocimiento profesional (el maestro del gremio),

—1la consagracién religiosa (el clero),

—la experiencia y autoridad politica (padres de provincia).
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2.2, Las instituciones educativas transmisoras del saber académico
en el Antiguo Régimen |

La presencia del saber académico (disciplinar, letrado) era relativa-
mente escasa, aunque es destacable, a medida que nos acercamos al siglo
Xvi, una gradual mayor presencia de instituciones, estudios y niveles
educativos. Aqui es preciso mencionar a las escuelas municipales de pri-
meras letras (concejiles o parroquiales), a los centros religiosos dedicados
a la enseflanza secundaria, a los centros superiores religiosos (seminarios),
a los organismos corporativos (gremios, etc) como el Consulado que, en
colaboracién con las instituciones piblicas de la comunidad, transmitian
saberes especializados (ciencias formales como las matematicas) con una
clara orientacién profesional («para el arte de la navegacién»), a las insti-
tuciones culturales como la R.S.B.A.P. que introducen en Euskal Herria la
investigaci6n cientifica y el conjunto de saberes que se fundamentan en la
observacion empirica, y, por dltimo, a la Universidad de Qinati, que desde
el siglo xvi1 funcioné con diferente fortuna.

Las lenguas que vehiculaban este saber académico eran el castellano
(en la vertiente surpirendica) y el francés (en la vertiente norpirendica).
Dista este modelo lingiifstico de aquellos otros que en circunstancias ad-
versas, tal como sefialaba Luis de Eleizalde (I Congreso de Estudios Vas-
cos, 1918), erigieron centros académicos y universitarios que transmitfan
los conocimientos en la lengua verndcula del pafs: asi en paises como Ir-
landa, Polonia o la comunidad checa.

2.3. Escuelas de primeras letras

2.3.1. Lalegislacién foral: una fuente para la creacién de escuelas
de primeras letras

La alfabetizacion de la poblacién fue una de las cuestiones clave in-
conclusas del Antiguo Régimen. Leer y escribir comenzaron a constituir
habilidades bésicas para el ejercicio de cargos piblicos, ya fueran estos
locales o provinciales (representantes de Juntas), pues a causa de su ca-
rencia se derivaban «grandes dafios e inconvenientes». No es de extrafiar
que la legislacién foral de fines del xvi y del xvil comenzara a hacerse
eco de esta necesidad. Asi, el Fuero de Gipuzkoa y los decretos de las
Juntas de dicha provincia, as{ como los del Sefiorio de Vizcaya proclama-
ban que no fueran admitidos como Alcaldes ordinarios (Gipuzkoa) o
como procuradores de las anteiglesias de las Juntas «los que no supieran
leer y escribir en romance»*. La repeticién de estos decretos, la no acepta-

* Para el caso de Gipuzkoa véase LASA, 1.1, Sobre la ensefianza primaria en el Pais Vas-
co, Aufiamendi, San Sebastidn, 1968, pp. 8-11. Para el caso de Vizcaya véase, FERNANDEZ
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cion de los procuradores de juntas que no cumplieran los requisitos men-
cionados y las multas correspondientes pueden ser un conjunto concatena-
do de situaciones que impulsaron la creacién de escuelas de primeras le-
tras y el gradual proceso de alfabetizacién de la poblacién en lengua
romance. Otro de los factores que promovieron la aparicién de escuelas y
de la educacién formal fue «el impulso reformista de Trento», pues «la
educacion primaria no se concibe aparte de la formacién religiosa y mo-
ral: es una prolongacién de la catequesis parroquial y familiar. Los maes-
tros ensefan el catecismo y dirigen la prictica religiosa de los nifios»>.

A partir de mediados del sigo xvi (1545), el vascuence habia logrado
su primer texto literario impreso, pero la lengua escrita de la administra-
cién era el castellano, aunque también es cierto que la de intercambio y
debate fuera el euskara en las provincias costeras. Por lo tanto, la alfabeti-
zacion en lengua romance se convierte en un instrumento de ascenso so-
cial y de acceso a los puestos de poder, representacion y decision. Este es
el caso de los segundones de las familias hidalgas®, cuya falta de poder
econémico se suplia mediante la alfabetizacion que les permitia acceder al
poder letrado en el nuevo escenario de la administracién foral provincial,
en el heterogéneo y vasto campo de la administracién de la monarquia
hispénica, en el marco de la estructura de la Iglesia o también en la red de
enseiianza y en el mundo universitario 7. Por lo que se refiere a los grupos

DE PINEDO, E. Crecimiento econdmico y transformaciones sociales del Pals Vasco 1100-
1850, Siglo XXI, Madrid, 1974, pp. 62-63. En Alava no hemos haliado una peticién similar.
Por el contrario, mas bien los inconvenientes y dafios parece que residen en la cultura y forma-
cidn de los letrados carentes de buena conciencia, que se convierten en deformacion y trigui-
finelas profesionales. Asf las Ordenanzas de 1623 sefialan que «por quanto algunos de los le-
trados que han tenido cargo de la dicha hermandad... favorecen a guien quieren, y fazen las
cosas todas a su voluntad, por ser hombres que entienden mas,... y alargan los fechos de las
juntas, a fin de llevar salarios y otras cosas, y dilatan los negocios ... mandamos que de.aqui
adelante la dicha hermandad; nin la ciudad, y villas, y lugares, y tierras de ella, e comiin ni en
particular, no tomen nin tengan letrado alguno», Quaderno de Leyes y Ordenanzas con que se
govierna esta M.N.y M.L. Provincia de Alava (1623), Ed. preparada por José Miguel Santa
Maria y Julio Cesar Santoyo, C.A.M.V., Vitoria, 1978, p. 11.

¥ FLORISTAN, Alfredo, «La crisis del Reino» en Historia ilustrada de Nevarra. 2. Eda-
des Moderna y Contempordnea, Ed. Diario de Navarra, Pamplona, 1993, p. 460.

6 ParadGjicamente, «los primogénitos eran condenados a la ignorancia sin atender a las im-
portantes funciones que les quedaban reservadas en razén a los cargos piblicos que habian de
ejercer en sus localidades una vez que alcanzasen la mayorfa de edad». Esta es la impresién de
Ibafiez de la Renterfa recogida por ARETA ARMENTIA, Lufs M*, «Las ideas pedagdgicas en
el Pafs Vasco bajo el reinado ilustrado de Carlos II» en Las ideas pedagdgicas de los Ilustra-
dos vascos. Estudios y Documentos 5, Eusko Jaurlaritza, Gasteiz, 1990, p. 20.

7 Larramendi en el siglo Xxvii no pone el énfasis en el influjo de Ia ensefianza, mis bien
pone €l acento en el ingenio natural de los guipuzcoanos, pero de su descripeion de los dife-
rentes roles y profesiones que desempefian los guipuzcoanos se puede observar el papel de la
educacién formal como mecanismo de ascenso social, Asf observaba que «el ingenio para las
otras ciencias de filosoffa, teologia, moral, escoldstica, positiva, de jurisprudencia, medicina,
filologfa, e muestran los guipuzcoanos fuera de su pafs, trasplantados a donde hay teatros y
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mercaderes, insertos como estaban en el nuevo escenario de mediacién
-entre la economia atldntica y la economia de la meseta castellana, era na-
tural que fomentaran en su seno el despliegue de destrezas que favorecie-
ran e] desarrollo del intercambio comercial mediante el cultivo del regis-
tro escrito y del registro contable. Frente a esta nueva realidad, los grupos
sociales que estdn vinculados al mundo del trabajo manual vivirdn en gran
parte al margen de este proceso. Asi, la carencia de las habilidades instru-
mentales conexas a la alfabetizacién conllevaba la discriminacién de la
gran masa de vascohablantes en cuanto a sus oportunidades de acceso a
los puestos de representacidn, de tal forma que vivirdn inmersos en una
cultura paralela y distinta en donde predominan no las letras sino la cultu-
ra oral, no ia abstraccién aritmética y la contabilidad, sino la cultura del
poder «contar con los demds».

Este divorcio y distancia entre la cultura escrita romance que estd es-
colarizada y la cultura oral vasca que se conoce y practica en la vida coti-
diana no se solventa definitivamente hasta la década del ochenta del si-
glo xx, cuando las dos lenguas adquieren el rango de cooficiales en el
marco del sistema educativo de 1a C.A.V.

En todo caso, este largo camino se inicia con la incorporacién de la
educacién formal a las diversas formas de transmisién del sistema cultural
vasco. Asi, «la ensefianza era ya para el siglo XvI un valor en alzas en el
Pais Vasco. Es patente la preocupacién de las villas por buscar maestros
de escuela, hallar locales, ocuparse de su alquiler, dedicar partidas para su
arreglo, al tiempo que se busca la financiacién de la ensefianza mediante
la captacién de fondos otorgados por benefactores y que se materializan
en fundaciones en favor de las escuelas®. De todo ello se deriva una paula-
tina extension del proceso de escolarizacién y de la educacién formal en
el marco de una geografia variable, en donde los servicios educativos ten-
drdn un mayor o menor peso en funcién de la importancia de las poblacio-
nes.

Sin embargo, tampoco faltan quejas en memoriales anénimos como el
presentado en Navarra en 1677 y que expresa los miedos ante las conse-
cuencias sociales que se derivan de la extensién de la escolarizacién y la
proliferacién de maestros®.

escuelas. Diganlo, aun sin recurrir a siglos pasados, en el nuestro, las universidades de Espafia,
los colegios mayores y menores, las religiones, las catedrales, las audiencias, las chancillerias,
consejos reales. En todos estos rumbos se han visto guipuzcoanos catedraticos, candnigos, dig-
nidades, obispos, jueces, oidores y consejeros reales y de Estado; y es demostracién de la habi-
lidad e ingenio de los guipuzcoanos, necesario para tan altos empleos» LARRAMENDI, Ma-
nuel, Corografia o descripcion general de la M.N y M.L. Provincia de Guiptizcoa, Soc.
Guipuzcoana de ediciones y publicaciones, San Sebastidn, 1969, p. 193.

¥ Veidse el trabajo de AZPIAZU, José Antonio, «Las escuelas en el Pafs Vasco...»,
pp. 147-164. Tambi¢n el trabajo pionero de LASA, 1L, Sobre la_ensefianza primaria ...

* IDOATE, Florencio, «Navarra», en LASA, 1.1, Sobre la ensefianza primaria..., pp. 80-81.
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2.3.2" La lenta expansion de las escuelas de primeras letras
en los siglos XVI-XVIII '

A pesar de todo, el influjo positivo de la legislaci6én foral en la ins-
truccién ptblica se hizo notar en el paulatino despliegue de la ensefianza a
1o largo de la geograffa del pais'®. Este influjo fue indirecto a lo largo de
los siglos XV y XVIL Sin embargo, a lo largo del siglo xviI la legislacion
foral de los diferentes territorios hist6ricos fue mdés explicita, lo cual dio
como resultado un proceso de municipalizacién de la docencia de las pri-
meras letras. ,

Ya en las primeras décadas de este siglo, las Juntas Generales de Gui-
ptizcoa de 1721 tomaron el acuerdo de que «se pusieran maestros de nifios
en todos los pueblos de su dependencia»'!.

La ley 41 de 1780-81 de las Cortes de Navarra de forma mas clara es-
tipulaba Ia instruccién obligatoria para los nifios y nifias de cinco a doce
afios. El horario escolar era de ocho a once de la mafiana y de una a cuatro
de 1a tarde!?. Al hilo de esta ley se plantea la creacién de escuelas para
nifias en todos los pueblos de mds de 150 vecinos. Las maestras debian
saber leer, escribir y doctrina, ademds de las «habilidades y labores de que
comunmente deben estar instruidas las mujeres».

De la extensién de la escolarizacién en Navarra nos dan cuenta los da-
tos recogidos en 1797. En esta fecha habia en Navarra 311 maestros y maes-
tras en 303 escuelas!?, También en Alava las escuelas de primeras letras
estaban bastante extendidas en sus villas y hermandades segiin las noticias
recogidas por Landazuri «después de una dilatada y prolixa investi-
gacién»'4. En el Sefiorfo de Vizcaya también estaba relativamente extendi-
da 1a ensefianza de primeras letras, pues a comienzos de XIX estdn docu-
mentados 42 municipios con escuelas de este tipo. De todos modos hay
que recordar que Vizcaya posefa 114 entidades: 20 villas, 1 ciudad, 72 an-

10 Prente a la creencia dominante de que los territorios forales no se habfan ocupado «del
ramo de instruccion piiblica hasta los tiempos presentes, dejando desamparado en la antigile-
dad tan importante ramo», Serapio MUGICA en la segunda década del siglo XX plantes la hi-
pétesis de que la legislacion foral (caso de Guipiizcoa) actué como «medio indirecto (que)
obligé a los municipios a tener en su jurisdiccion quien les ensefiara a leer y escribir», «Geo-
grafia pélitica (de Guipdizcoa)», en Geografia General del Pais Vasco-Navarro. Provincia de
Guipiizcoa, dirigida por Francisco Carreras Candi, Edit. Alberto Martin, Barcelona, p. 375.
Esta hipétesis de trabajo ha sido retomada en la actualidad por José Antonio Azpiazu.

1t MUGICA, Serapio, Ibidem, p. 375. :

12 Sobre un horario similar en las escuelas de la zona de Bera véase AZPIAZU, José Anto-
nio, op. cit.,, p. 155. '

13 Las referencias a la educacién en Navarra véanse en FLORISTAN, Alfredo, «la crisis
del Reino» en Historia ilustrada de Navarra. 2. Edades Moderna y Contempordnea, Ed. Dia-
rio de Navarra, Pamplona, 1993, p. 460.

14 LANDAZURI, «Humanidad y primeras letras en Alava, el niimero de maestros que se
emplean en su ensefianza, y el salario con que les contribuyen las dotaciones y pueblos» reco-
gido en LASA, 1.I, Sobre la ensefianza primaria..., pp- £3-90.
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teiglesias de la Tierra Llana, 11 anteiglesias de la Merindad de Durango y -

10 repiiblicas encartadas que abarcaban diferentes concejos 'y valles.

En centros urbanos como Bilbao la poblacién escolarizada entre los 7

y 16 afios alcanzaba el 80% en 179715,
Bajo esta escolarizacion se esconde una realidad escolar heterogénea
que segun Agirreazkuenaga!® se resume en tres tipos de escuelas:

1. Escuelas dotadas de maestros profesionales. .

2. Escuelas organizadas y financiadas por el ayuntamiento o por me-
dio de la fundacién de un bienhechor!”. |

3. Escuelas organizadas por los propios padres de los alumnos que
pertenecen a una estructura de solar o linaje de hidalgos de 1a tierra
o burgueses de las villas comerciales!3,

En suma, la ensefianza elemental se imparte en los lugares més insos-
pechados como «sacristfas, casas curales, salas de concejo, casas de maes-
tro», en posadas donde residia el maestro, también en caserios, al aire li-
bre, en la puerta de una ermita o de la iglesia de la localidad o en el
cementerio anejo donde las tumbas podian servir de mesas, etc, es decir,
donde se podia’®. No existe, pues, una imagen referente de edificio esco-
lar, tal como lo conocemos hoy en dia.

A la precariedad fisica, se une la precariedad econémica de los maes-
tros y su falta de formacidn.

Esta precariedad econémica y falta de formacién de los maestros ha
sido aducida tradicionalmente como factor explicativo de la decadencia de
la ensefianza primaria, convirtiéndose en cierto modo el maestro en clave
explicativa o chivo expiatorio de los males de la ensefianza. Sin embargo,
otra hipGtesis explicativa podria poner el acento en «las escasas y reduci-
das dotaciones que los municipios destinaban a la instruccién piblica»
como primera causa del estado decadente de las escuelas?,

> MAULEON, M., La poblacidn de Bilbao en el siglo xvui, Valladolid, 1961, p. 156.

6 AGIRREAZKUENAGA, Joseba, «Educacién, Sanidad y Ciencias Sociales» en Bizkaia
1789-1814, Diputacién Foral de Bizkaia, 1989, pp. 246-247.

'7 Sobre fundaciones y patricios que crean escuelas véase MUGICA, Serapio, fbidem,
p. 376. Véase también AZPIAZU, J.A., op. cit., pp. 156-157.

18 Sobre los segundones con carrera, especialmente eclesidstica, gue son tutores de sus so-
brinos véase ARPAL, Jestis; ASUA, Begofia; DAVILA, Pauli, Educacidn y sociedad en el
Pais Vasco, Txertoa, San Sebastidn, 1982, p. 20. Sobre «casas y centros privados, sobre todo
regidos por clérigos y religiosos, dedicados a ocuparse de los hijos de gente poderosa» véase
también AZPIAZU, J.A., op. cit., pp. 160-162. Para Navarra véase FLORISTAN, Alfredo, op.
cit., p. 460.

¥ ARETA ARMENTIA, Lufs M., op. cit. p. 17. Sobre edificios escolares también LASA,
LL, Sobre la ensefianza primaria, pp. 35-36. HOURMAT, P., «La ensefianza primaria en e}
Pais Vasco (Laburdi, Baja Navarra y Zuberoa)», en LASA y colab., Sobre la ensefianza pri-
maria en el Pais Vasco, p. 125,

% Sobre esta ltima hipStesis BENITO PASCUAL, Jesis de, op. cit., 112.
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~ En todo caso hay toda una labor de investigacién en torno a los ritmos
temporales de expansion de la ensefianza primaria‘ y a los factores que im-
pulsan o retardan su desarrollo. También es preciso identificar los sectores
sociales, las instituciones (locales, provinciales, etc.) o los sectores reli-
giosos que fomentan y el modo en que financian tal desarrollo, localizan-
do espacialmente la distribucién de la enseifianza local, piblica y privada,
asi como la densidad de estos servicios o su radio de influencia.

2.3.3. El oficio docente, una actividad precaria y difusa

La aparicién y consolidacién del oficio docente es un proceso lento,
complejo y gradual que se inicia en el siglo Xv1 y tiene su momento cul-
men en el siglo X1x con la creacidén de Escuelas Normales. El instructor de
nifios, ya sea con la denominacién de maestro, preceptor o tutor; es. un.
profesional especializado en la transmisién deliberada de saberes median-
te tareas y estrategias en torno a contenidos culturales socialmente rele-
vantes. A lo largo de la Edad Moderna, pasamos de un estado a mediados
del siglo xvi?! en que no hay escuelas publicas ni maestros a otro perfodo
a finales del siglo xviI en que escuelas y maestros proliferan a lo Iargo de
la geografia de Euskal Herria.

El oficio docente fue ejercido por una variada tipologla de personas en
el ambito de la ensefianza popular que pueden resumirse en dos: 1os maes-
tros no titulados y los maestros titulados.

En el primero de ellos se pueden distinguir los siguientes tipos:

En primer lugar aquellas personas «que por algiin accidente o enfer-
medad sufrian alguna imposibilidad para trabajos ordinarios» y se les
orientaba hacia la ensefianza. La instruccién de estas personas era minima,
siendo més importante que fueran personas intachables y de buenas cos-
tumbres??,

Un segundo tipo estaba compuesto por personas que conocian otros
oficios como maestros zapateros, maestros cuchilleros, maestros sangra-
dores, barberos, secretarios, los cuales simultaneaban su oficio con la en-
sefianza de las primeras letras®3.

Un tercer tipo estaba compuesto por personas también de poca instruc-
cién que realizaban tareas en el entorno eclesidstico, tales como organis-

21 El obispo Alvaro de Moscoso manifestaba, a mediados del siglo xvi, «en toda Navarra
no hay una sola escuela piblica». Hay que recordar que la ensefianza elemental se realizaba en
el d4mbito privado y en clases o estamentos sociales privilegiados mediante preceptores ecle-
sidsticos. El dato de Navarra véase en JIMENQ JURIO, J.M., Historia de Pamplona, Pamplo-
na, 1974, p. 224,

2 LASA, 1L, op. cit., pp. 17-18. AZPIAZU, J.A,, op. cit., p. 155. FLORISTAN, Alfredo,
op. cit,, p. 460. ARPAL, Jesis; ASUA, Begofia; DAVILA, Panli, op. cit,, p. 18.

2 LASA,JLL, op. cit., p. 17.
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tas, sacristanes, campaneros o criados de cura. Estos combinaban su traba-
jo en la iglesia con la labor docente ejercida con los nifios. Dentro de este
grupo hemos de situar a los maestros rurales también denominados maes-
tros de barrios o ermitas que a cambio de alimentos y alguna remunera-
cién dada por los padres ensefiaban a leer, escribir, impartian el catecismo,
rezaban el rosario todos los dias y realizaban la devocién del Calvario los
domingos de Cuaresma y Adviento. Estos maestros que sustituian la labor
del sacerdote, tenfan una preparacién académica rudimentaria y, en algu-
nos casos, «ignoraban absolutamente el castellano». Esta figura perdurd
hasta bien avanzado el siglo x1x?*. También las «seroras» entrarian en esta
tipologia, a lo que habria que afiadir a las sefioras de las «casas de beatas»
o «beaterios» en donde se ensefiaba a las nifias y adultas, tanto a leer y es-
cribir como el «cuidado de las costumbres cristianas»®. A medida que se
regul6 el oficio de maestro a lo largo del siglo X1x, los maestros sin titula-
cién que ejercian en pequefias aldeas y caserfos tuvieron el calificativo de
«maestros clandestinos»2,

Por lo que hemos expuesto se deduce que era normal que los maes-
tros/as ejercieran simultdneamente otros oficios como serora, sacristan,
organista, médico, secretario .... Los primeros maestros retribuidos por
los ayuntamientos son del s. xvi?.

En cuanto a los maestros titulados estos podian ser presbiteros o lai-
COs.

Los permisos para ejercer la profesién de maestro provenian de diferen-
tes fuentes de autoridad, hecho que no nos debe sorprender, ya que el Anti-
guo-Régimen se caracteriza por la coexistencia de una pluralidad de pode-
res. Las instancias que concedian titulos y permisos eran las siguientes:

~—}a iglesia,

~—1a corporacién de escribanos y matemdticos (en el caso de Bayona),

~—los tribunales examinadores nombrados por los concejos,

—1a titulacién otorgada por la congregacion de San Casiano (1643)
que una vez suprimida fue sustituida por el Colegio Académico-a
partir de 1780,

—los titulos otorgados por el Consejo de Castilla.

Pocos eran los maestros que exhibian el titulo otorgado por la Her-
mandad de San Casiano y confirmado por el Consejo de Castilla, siendo
lo habitual el examen ante el tribunal nombrado por el concejo?. De todos

24 [bidem, pp. 17-19. B

25 ARPAL, Jestis; ASUA, Begofia; DAVILA, Pauli, op. cit., p. 18.

26 HOURMAT, P., «La ensefianza primaria en el Pais Vasco (Laburdi, Baja Navarra y Zu-
beroa)» en Sobre la ensefianza primaria en el Pais Vasco, p. 107.

21 Ibidem, p. 18. AZPIAZU, 1.A., op. cit., pp. 154-156.

28 LASA, 1.1, op. cit, pp. 16-17.
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modos, la Real Provisién de 11 de julio de 1771 que regulaba el acceso a
la ensefianza de las Primeras Letras serd el hito legal.que vaya dando paso
a maestros de primeras letras con el titulo homologado®. |

A 1o largo de esta etapa no hay un perfil profesional definido e intere-
sa tanto o mds que tenga una vida y conducta ejemplar, asf como limpieza
de sangre, mientras que su formacion dejaba mucho que desear®. Gra-
dualmente, a medida que nos acercamos al siglo xv los requisitos y fun-
ciones se irén precisando, aunque todavia ejercen las funciones mas vario-
pintas («entregar la balija al maestro de postas»3!) en las primeras décadas
del siglo x1x32.

Frente a la realidad precaria, limitada y carente de estatus del oficio de
maestro no faltaron voces ilustradas que ponian el acento en el maestro
como recurso clave de la renovacién de la educacién y del progreso de la
nacién. Partiendo de una imagen negativa del maestro, los miembros de la
RSBAP sugieren en 1777 que «en vez de entregar la educacién publica a
gentes mercenarias, criadas en la indigencia, y como tales incapaces de te-
ner pensamientos heroicos y sublimes, se deposite este alto encargo en las
primeras personas de la repiblica, dotando tan eminente empleo con un -
sueldo y honores correspondientes a los que son formadores de la felici-
dad de las naciones, y disponiendo no elevar a este grande ministerio sino
a los que hubiesen hecho repetidas demostraciones de sus grandes luces,
de su consumada prudencia, y de su sélida virtud»33,

2.3.4. Los objetivos de la educacién en las escuelas de primeras letras

Los objetivos educativos de la ensefianza elemental hay que situarlos
en el marco de las ideas religiosas y estamentales dominantes del Antiguo
Régimen. La documentacién de las fundaciones en favor de las escuelas
de los siglos XVI 'y XVII parece ser escueta en torno a este tema, ya que se

2 Véase esta R.P. en Ibidem. A partir de 1777 hay maestros guipuzcoanos con el titulo
otorgado por el Consejo de Castilla. Véase BENITO PASCUAL, Jests de, op. cit., p. 112.

% Algunas opiniones negativas de los ilustrados vascos (Manuel de Agirre, J.A. Ibdfez de
la Renteria,...) acerca de la formacion de los maestros se pueden ver en ARETA ARMENTIA,
Luis M2, op. cit., pp. 17-18. A pesar del acuerdo con esta constatacion véase la opinién més
benévola de LASA quien sefiala que «era mucho mds preferible que hubiese un maestro im-
preparado a que no hubiese ninguno», siendo los «auzo-maisus... dignos de toda considera-
cibn y aprecio».

31" Informaci6n aportada por C. Echegaray y Serapio Migica en la monografia de Villa-
franca y recogida por ARPAL, Jesds; ASUA, Begofia; DAVILA, Pauli, op. cit., p. 20. Los re-
quisitos y funciones aparecen en los planes de escuelas de primeras letras realizados por los
municipios o en las escrituras de condiciones de los ayuntamientos con los maestros.

12 Sobre la combinacién de funciones y la precariedad del oficio véase HOURMAT, P.,
«La ensefianza primaria en el Pafs Vasco (Laburdi, Baja Navarra y Zuberoa)» en Sobre la en-
sefianza primaria en el Pafs Vasco, pp. 112-115. '

33 BENITO PASCUAL, Jests de, op. cit., p. 111.
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centra més bien en los contenidos que ha de ensefiar el maestro, mis que

en finalidades?. Pero se puede hablar en esta época de objetivos diferen-
ciados segiin estatus y género. En este sentido los objetivos educativos se-
rian diferenciados en la educacién popular, en la educacién de las capas
dominantes y en la educacién de la mujer.

2.3.4.1. Los objetivos de la educacion popular

Ya en €poca ilustrada los textos se hacen mds explicitos en torno a las
finalidades de la educacion. En la educacién popular a 1a escuela se le
asigna la funcién y el objetivo de «ensefiar a los nifios el santo temor de
Dios, de amor al préjimo, obediencia y subordinacién a los padres y supe-
riores, y horror al vicio de la ociosidad y mendicidad»3, Es decir, la es-
cuela de primeras letras cumplia primordialmente la funcién de educar a
los nifios en la aceptacién y mantenimiento de su modo de vida y del statu
quo. A pesar de todo, no faltaban ciertos temores a la extensién de la edu-
cacién entre las capas populares, ya que «esto perjudicarfa el bien piblico
aumentando el nimero de escolares a expensas de la mano de obra que la
agricultura y la artesania requeria. Ademds, este fomento daria preferencia
a la ligereza de la pluma y a la comodidad de la vida sedentaria sobre la
actividad agricola y artesanal»®. Este temor estamental era exagerado e
irreal, pues el problema del pafs en el Antiguo Régimen era que sobraba
mano de obra. De hecho, la ensefianza primaria cumplia una funcién so-
cial clave, pues liberaba a la sociedad de parte del excedente de mano de
obra, preparando para la emigracién a las capas populares que no tenian
cabida en el sistema econémico-social del Pais Vasco. Esta era la percep-
cién que en 1775 tenfan las capas dominantes, pues partiendo de lo «redu-
cido, montuoso y esteril territorio del pais bascongado de ningtin ramo de
comercio se puede sacar més fuertes ventajas que del envio o remesas de
jovenes a las Andalucias y las Américas, prepardndoles con una cuidadosa
instruccién en el manejo de la pluma y la arismética». A finales de la se-
gunda década del siglo xix, los representantes de la ciudad de San Sebas-
tidn mantenian esta linea de argumentacién, manteniendo que «las Escue-
las de Primeras Letras de que en todos tiempos tantos bienes han resultado
a esta Ciudad asi como a todo el Pays en donde més que en ninguna otra
provincia ha sido general la ensefianza de las Primeras Letras y la que ha
proporcionado a sus hijos las colocaciones méds ventajosas en la Penfnsula

34 Asi el dinero de las fundaciones estaba destinado a «salariar un maestro escuela que a
Jos hijos de esta villa les ensefiase la dotrina cristiana, leer, escrivir y contar», AZPIAZU, J.A.,
op. cit., pp. 156-157.

35 Bstas son las finalidades y objetivos que se asignan a la escuela de Idiazabal creada en
1790. Véase ARPAL, Jests; ASUA, Begoiia; DAVILA, Pauli, op. cir., p. 18.

3% BENITO PASCUAL, Jesis de, op. cit., p. 108.
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y Ultramar»*’. En suma, el mantenimiento del statu quo, ya sea de forma
explicita o de forma indirecta como puede ser la liberacion de excedentes .
de poblacién que puede ser causa de tensiones es una de las funiciones so-
ciales clave que realiza la escuela de primeras letras.

2.3.4.2. Los objetivos de la educacidn de las capas dominantes

La educacién de las capas . dominantes (del noble, del hidalgo, del bur-
gués) no es una educacién limitada temporal (a la ensefianza elemental de
la infancia) y espacialmente (a la ensefianza local). La educaci6n tiene en
este caso un objetivo propedéutico en tanto que la educacién bédsica es la
antesala que sirve de preparacién sélida®® para estudios superiores (escue-
las de gramdtica o latinidad, universidad,...) que son las que realmente
dan estatus y estdn reservadas «a las gentes distinguidas por nacimiento y
riquezas», ya que «el resto de la nacién no destinada a este género de edu-
cacién florida se tintura de lo que saben o de lo que hacen los que han
participado de ella». Por lo tanto, la educacién de las capas dominantes
tiene, as{ mismo, un objetivo o funcidn ejemplar, en tanto que se pretende
que sea modelo y ejerza influencia en la conducta de todos los demds®.

2.3.4.3. Los objetivos de la educacion de género

La educacién de la mujer de las clases populares tiene como objetivo
no tanto la instruccién, «sino la salvaguarda de su virtud y de su honor
cara a la posterior toma de estado: sea este matrimonial o religioso». La
actividad se centraba «principalmente en la piedad y virtud digna de una
joven cristiana, ensefidndoles el sumario de la doctrina cristiana (...) hacer
oracién, ejercitarse en la virtud y las obras de misericordia, gobernar bien
una casa; secundariamente les ensefiardn trabajos de aguja y toda clase de
labores»%. El parroco de Uztarroz manifestaba claramente en 1807: «fue-
ra de leer, la Doctrina y las habilidades mujeriles al estilo del pais... no

31 Ibidem, p. 110.

38 Ios conocimientos generales, «ademds de una sélida instruccion en la religién y buenas
costumbres» eran més elevados en los estudios de primer nivel (equivalente a la ensefianza de
las primeras letras) del Real Seminario Patriético de Bergara. Véase el programa y los fines en
RENITO PASCUAL, Jesis de, op. cit., pp. 125-129.

3 El autor del discurso sobre educacion de los nifios realizado por un miembro de la Bas-
congada sefiala que «Verdad es que mi objeto principal es la nobleza como que considerandola
astro de primera magnitud en la repiiblica dependan en la mayor parte de las influencias de Ja
conducta la de todos los demds. Modelos para el Pueblo lo acomodardn a su proceder y depo-
sitarios de su gobierno lo corregirdn segfin su espiritu». Este pérrafo, asf como el entrecomilla-
do del texto en ARETA ARMENTIA, Luis M2, op. cit., pp. 24-25.

4 ARPAL, Jestis; ASUA, Begoiia; DAVILA, Pauli, op. cit., pp. 18-19. Sobre lo que se
opinaba sobre la instruccién de las nifias véase LASA, 1.1, op. cit., pp. 22-23.
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hay ensefianza de escribir y contar, por contemplarse que esto no es nece-
sario en el sexo mujeril de este pais»#. M4s explicito no se podia ser.

Por el contrario, la educacién de las nifias de las clases dominantes
. tiene como finalidad «criar las doncellas jévenes en maximas de cristian-
dad y virtud pero sin destino a estado particular, ensefidndoles las habili-
~dades propias de mujeres que estdn destinadas a vivir noblemente sin ne-
cesidad de ganar el mantenimiento por su mano». No obstante, también se
seflala que «aunque el sistema de educacién ha de prescindir de estados
debe suponerse que tiene por objeto principal el criar buenas madres de
familia y mujeres de su casa porque éste suele ser el destino de la mayor
parte y porque aquellas que se inclinasen a entrar en religién recibirén en
ellas la educacion particular que pide su estado...»*2,

Nos hallamos, en principio, con una educacién discriminatoria. De to-
dos modos, en 1732 se abren en Bilbao escuelas para nifias a las que asis-
tfan un 36% de la poblacién comprendida entre 7 y 16 afios.

Ese mismo afios (1732) se solicita al ayuntamiento de Bergara la
concesion de la casa «para ensefiar a nifias y adultas a leer y a escribir y
para el cuidado de las costumbres cristianas». A mediados de siglo, esta
casa estuvo regentada por la Compafifa de Marfa. No obstante, en el si-
glo precedente ya habfa un beaterio que contemplaba la educacién feme-
nina*,

2.3.4.4. Evolucion de los objetivos

Los objetivos educativos no permanecen estéticos a lo largo del Anti-
guo Régimen, sino que evolucionan al hilo del avance de las ideas peda-
gogicas y de la repercusién de los movimientos sociales, culturales y cien-
tificos. Este es el caso de la Ilustracién que renueva las ideas acerca de la™
educaci6n y de su funcién social. Asf, para los ilustrados de la Basconga-
da «es evidente que la rafz maestra y principal de la felicidad publica es la
educacién». El Conde de Peifiaflorida al tratar de los objetivos de la educa-
cién plantea la cuestién del siguiente modo:

«;Por ventura no hay una facultad y profesién dirigida a ideas del jo-
ven; a enderezar con arte sus inclinaciones hacia el bien, a sembrar en sus
corazones sencillas normas de virtud, a imprimir en sus entendimientos
mdximas de equidad, justicia, humanidad y amor patriético, a endulzar o
ilustrar la razén con las buenas letras y artes y los conocimientos cientifi-
cos, a formar en fin ciudadanos justos y virtuosos, patriotas celosos e ilus-
trados, filosofos cristianos verdaderamente sabios y en suma hombres ca-

# IDOATE, Florencio, «La primera ensefianza en Navarra en 1807», en LASA, 1.1, Sobre
la ensefianza primaria..., p. 80.

2 ARETA ARMENTI’A, Luis M.%, op. cit., p. 68.

# ARPAL, ASUA, DAVILA, op. cit., pp. 18-19.
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bales? Si por cierto, y éste es el objeto de las ciencias y de la profesion de

las profesiones en lo humano, quieto decir la ciencia de la Institucién y la .

profesion de Institutores»™.

2.3.5. Los contenidos culturales del curriculum

Los saberes que aprenden los nifios/as de la ensefianza primaria se di-
viden en tres tipos de conocimiento:

a) las habilidades instrumentales, y los conocimientos formales y dis-
ciplinares,

b) el conocimiento moral y religioso,

c¢) las reglas de cortesia.

A) Entre las habilidades instrumentales se distinguen estos campos:

-—1.° Lectura.
—2.° Escritura. :
— 3.° Aritmética (especialmente dirigido a los nifios).

La inmersién en estas destrezas convertfa a los nifios en leyentes, es-
cribientes y contantes o aritméticos. El dominio de los rudimentos de la
primera destreza (deletrear y leer) daba paso a los leyentes al siguiente ni-
vel de escribiente, en el que los alumnos se introducfan en el mundo de la
caligraffa, es decir, en el dominio del trazo de los guarismos y de los dife-
rentes tipos de letras. La metodologia de ensefianza se basaba en esta se-
paracién, ya que se estimaba que «no estando los nifios bien instruidos y
corrientes en deletrear, no (se) les pase a la clase de escribir, pues la expe-
riencia ha manifestado que sin saber bien deletrear y leer, los han puesto a
escribir con mucha infelicidad a los nifios». Una vez que los nifios pasaban
al 2.° nivel de escribientes, también se les ensefiaba las cinco reglas u ope-
raciones aritméticas: sumar, restar, multiplicar, medio partir (dividir por un
ndmero) y partir por entero (dividir por un nimero de dos o més cifras).

Esta separacién de destrezas llevaba incluso a una organizacion esco-
lar que distingufa entre una escuela de leyentes y otra de escribientes
(caso de San Sebastién) o dentro de una misma escuela diferenciaba el
aula de lectores y silabantes, por una parte, y el aula de escribientes y con-
tadores, por otra. Esta separaci6n se mantenia en el siglo xix®.

Esta jerarquizacién de niveles de destreza y conocimiento va pareja a
una consideracién social y econémica diferenciada para cada una de ellas.

44 Fxtractos de 1783, p. 16 recogido en Ihidem, p. 23.

45 F] entrecomillado corresponde a la escritura de condiciones del pueblo de Elgoibar con
el maestro Gregorio Landibar realizado en 1768. Véase en LASA, 11, op. cit., pp. 38-39. Los
datos sobre las operaciones aritméticas en la pagina 16 y sobre la relacion de la aritmética con
1a clase de escritura en la pégina 41.
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Para aprender a escribir habia que pagar el doble que para sélo leer, y el
triple para contar*®. Las nifias se instrufan, normalmente, en la lectura.
Existia, pues, un acceso diferenciado al conocimiento en funcién de las
posibilidades econdmicas y de género de los alumnos.

En este sentido, hay que destacar la importancia de la caligrafia®’
como conocimiento que posibilitaba la movilidad social (puestos en la ad-
ministracién como escribanos, secretarios,...). Pero hay que limitar el al-
cance de esta movilidad, ya que estos puestos de trabajo eran exclusiva-
mente masculinos.

El aprendizaje de las destrezas instrumentales tenfa para las clases po-
pulares un cierto sentido de orientacién profesional. L.os conocimientos
basicos podfan estar complementados por otros de ampliacién que estaban
relacionados con oficios vinculados a tareas en la administracion. Asf a
los alumnos aventajados en el dominio de la escritura se les enseflaba el
modo de aparejar un tintero, el de cortar y preparar las plumas de aves, la
forma de escribir y cerrar las cartas con cubierta y sin ella, el de echar la
oblea, pulir el papel, asi como ordenar y manejar un libro de asientos o
cuentas*®.

El curriculum de las escuelas de primeras letras a las que asistian las
capas dominantes era de contenido més elevado, ya que fue incorporando
nuevos conocimientos. Esto se puede observar viendo el programa de ins-
truccién de las primeras letras de la Escuela Patridtica de la Bascongada
de Bergara. En esta Escuela se enseilaba

«1.° A leer y escribir segiin la Ortografia de la Academia Espafiola.

2.° A fijar un cardcter de letra nacional, estableciendo el estilo de Don
Pedro Diaz Morante, reproducido por D. Francisco Xavier de Santiago Pa-
lomares, individuo de la Sociedad, empleado en el archivo de la primera
Secretaria de Estado.

3.° La Poligrafia o lectura de letras antiguas.

4.° Las reglas comunes de contar.

5.° La Gramadtica de 1a lengua espafiola»*.

En el siglo xviil se ahonda la distancia entre los contenidos escolares
aprendidos por las capas populares y las capas dominantes. Sin embargo,
parte de esos contenidos formales elitistas, como la Gramitica, se irdn ex-
tendiendo a las escuelas de primeras letras de las zonas rurales a lo largo
del siglo x1x0.

La lengua de transmisién escolar y aquella sobre la que se trabajaban
las habilidades instrumentales se convertia, asimismo, en contenido de en-

6 [bidem, p. 20.

47 Ibidem, pp. 23-25.

4 Ibidem, pp. 39-40.

4 BENITO PASCUAL, Jesis de, op. cit., p. 128.
30 Véase nota 16 en Ibidem, p. 128.
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- sefianza. En principio el dominio de las habilidades instrumentales estaba
orientado al aprendizaje del castellano en los territorios forales de la ver-
tiente surpirendica y al aprendizaje del francés en la vertiente norpirendi-
ca. Sin embargo, los contenidos de lenguaje y de comunicacién eran, pro-
bablemente, mds heterogéneos de lo que se cree. Asi, los procesos de
comunicacién de aula debieron estar relacionados con la evolucién de la
geografia hist6rica de la lengua vasca, las caracterfsticas y exigencias his-
térico-legales del periodo y de cada lugar, asi como la procedencia y acti-
tud del maestro.
Tendriamos que distinguir, en principio, tres zonas lingtifsticas®!:

a) la zona monolingiie de habla castellana o gascona“?,
b) la zona monolingiie de habla euskara®,
c) los lugares bilingiies>*.

51 Hablar de zonas es mds bien una convencion, ya que la realidad ademds de presentar
dreas con cierto predominio de una lengua, también nos presenta situaciones sociolingiiisticas
moleculares o particulares (individuales, familiares, corporativas, de clase, etc.} ademds de
presentarse bajo diferentes densidades de grupos hablantes o de situaciones de habla diferen-
ciada resultado de los diferentes espacios de comunicacién. Por ofra parte, al hablar de zonas
puede parecer que existen lfmites bien delimitados entre una zona y otra, cuando la realidad
nos presenta dreas de transicién.

32 En la vertiente norpirendica tendriamos zonas restringidas de dominio del gascon en Ba-
yona, Guiche, Urt, Labastide, etc. Véase ESTORNES LASA, Bernardo, «Area lingiiistica vas-
ca» en Geografia Histérica de la Lengua Vasca, Avfiamendi, San Sebstidn, 1966, pp. 15-16.
Una exposicién més detallada basada en un estudio de René Lafon sobre la frontera lingiiistica
del vasco y del gascén véase en HOURMAT, P., «La ensefianza primaria en el Pais Vasco
(Laburdi, Baja Navarra y Zuberoa)», en Sobre la ensefianza primaria en el Pais Vasco,
pp. 104-105. La zona de habla castellana se localiza en la parte mds meridional del pais y en la
zona miés occidental, evolucionando este Imite entre los siglos Xv1 y XVIIL

5 La zona monolingiie de habla euskara tenfa su drea de mayor densidad en la vertiente
cantdbrica y se extendia hacia el sur por la llanada alavesa, la tierra de Estella, la merindad de
Olite, siendo estas tierras meridionales zona de transicion y retroceso entre los siglos xvi y
xvii. Véase el libro citado en Ia nota anterior.

5% Los lugares bilingiies eran especialmente las villas comerciales y poblaciones importan-
tes de Euskal Herria. Hablamos de lugares bilinglies, quizds de forma impropia, para referirnos
a poblaciones en donde podfa escucharse y hablar en dos idiomas. La realidad, sin embargo
podia ser muy heterogénea. Asi, en esas poblaciones como Bilbao, Vitoria, San Sebastian,
Pamplona, Bayona, Donibane Garazi, Mauleon, asf como en muchas villas habfa personas que
eran monolingiies, ya hablaran exclusivamente en castellano, gascén o euskara. Sobre este il-
timo caso en Pamplona, a comienzos del siglo xvil, habia «mozos y mozas de serbicio... assi
como otros muchos vecinos y habitantes {que) no sabfan ni entendian otra lengua que el dicho
bascuence»; véase IRIGARAY, Angel de, «Documentos para la geografia lingiifstica de Nava-
rrax en Geografia Historica de lo Lengua Vasca, pp. 68-69. Junto a estos casos, las capas do-
minantes de esos lugares podfan conocer situaciones bilingiies (euskara-castellano; euskara-
francés) o multilingiies en el caso de comerciantes (a los idiomas anteriores se suman el inglés
o francés) o personas con formacién académica que dominaban el latin. El bilingfiismo o in-
cluso el multilingiiismo ha estado presente en el pais desde perfiodos en que tenemos registros
escritos. Asf el latin y el euskara en un comienzo, posteriormente se afiaden las lenguas ro-
mances como-el castellano, el navarro y el gascén. El bilingiiismo era una situacién habitual
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Nos centraremos en la segunda y en la tercera zona, ya que presentan
~ situaciones mds ricas y una problemadtica historiogrdfica que mereceria re-
plantearse. '

En las zonas monolingiies de habla euskara y los lugares bilingiies de
la vertiente surpirendica, la realidad podia ser muy heterogénea, dando lu-
. gar a tres tipos de ensefianza en cuanto a los procesos de comunicacion de
los contenidos escolares.

1) proceso de comunicacién monolingiie en la lengua dominante de la
administracién®,

2) proceso de comunicacién bilingiie,

3) proceso de comunicacién monolingiie en la lengua materna.

2.3.5.1. El proceso de comunicacion monolingiie en la lengua domi-
nante de la administracion

Asi, la primera situacién es la que nos presentan algunas escrituras de
condiciones del maestro que imponian que el lenguaje de comunicacién
escolar fuera el castellano, de tal modo que el maestro «no permita a los
nifios hablen dentro ni fuera de la escuela otro idioma que el castellano; y
entregue el anillo para que vayan circulando entre ellos en las faltas que
incurrieren, y al ultimo que llevare el tal anillo a la escuela, le aplique la
pena de azotes o palmada con suavidad»®S. Esta seria una situacién esco-
lar de monolingiiismo legal que sirve de {nica pauta para la actividad do-
cente de unos alumnos que son normalmente monolingiies en otra lengua.

2.3.5.2. El proceso de comunicacion bilingiie

Una segunda situacién se nos presenta en otras escrituras de condicio-
nes de la zona monolingiie, que al mismo tiempo que estipulan las normas
precedentes, también aconsejan que «en consideracidon a que la lengua
vulgar de este Pais es el vascuence» y a que la mayor parte de los nifios se

en las capas dominantes y en aquellas personas vinculadas a la gestién. El bilingiiismo seria
mds o menos efectivo en funcion de cada persona (segiin el rol social desempefiado, tipo de re-
laciones sociales, etc.) y en funcién de cada familia (segtn el tipo de relacién y comunicacién
interna entre sus componentes). También habia espacios urbanos plurilingiies. Véase la divi-
si6n de Pamplona en diferentes espacios urbanos y etno-lingiifsticos: Ia Navarrerfa, el burgo de
San Cernifn y la poblacién de San Nicolds. En el caso de San Sebastidn el euskara, el castella-
no y el gascon tenfan presencia en esta ciudad. También hubo espacios comarcales o zonas de
contacto bilingiies como las Bardenas en donde se establecian peridédicamente los habitantes
vascohablantes de los valles del Roncal y Salazar, por una parte, y los habitantes castellano
hablantes de la Ribera tudelana.

35 El castellano en la Vasconia peninsuiar. El gascén (y el patois) en los territorios del
Adour y el francés en el resto de la Vasconia continental.

% Esta y otras escrituras de carécter parecido se citan en LASA, 1.1, op. cit., p. 29.
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destinan a vivir en la labranza de sus caserfos, procuraré el maestro adies-
trarlos en leer castellano y vascuence... Pero a todos los demas procurard
ensefiar a leer con alma e inteligencia principalmente libros vascongados
de piedad y doctrina, para que sean Atiles no s6lo a sf mismos, sino tam-
bién a sus familias que no saben sino vascuence»?’. En esta segunda situa-
cién, si se quiere paraddjica, el euskara no estd proscrito sino que se le re-
conoce como contenido de ensefiaza, de modo que nos hallarfamos de
facto ante un bilingiiismo legal®® que impulsa un cierto bilingiiismo en el
aula e incluso admitiria algin grado de monolingiiismo en euskara para
aquellos que no tuvieran talento para la instruccién en castellano. Parece
que los condicionamientos sociales y psicolégicos presentes en el aula
obligaban a la diversidad en el tratamiento educativo de los alumnos. En
principio, se entiende que el objetivo es «adiestrarlos en castellano y vas-
cuences, siendo la finalidad dltima o méxima que debe guiar el trabajo del
maestro el «de inclinar mds y adn obligar a la lectura y uso castellano. de
los expresados libros, principalmente a todos aquellos que previere han de
seguir rumbo superior y aun también a los demds que aunque no los hu-
bieren de seguir, quieren sin embargo aprovechar sus talentos en adquirir
la instruccién castellana que les sea posible»®®. Pero, parece que no todos
podrin alcanzar tal dominio, por lo que se establecen tres niveles de
aprendizaje. Con aquellos que se estima estdn capacitados para «seguir
rumbo superior» y puedan dar el nivel méximo se «procurard» que se al-
cance tal objetivo final. Con los que no sigan tal rumbo superior se les po-
sibilitard «la instruccién castellana que les sea posible» aprovechar por
sus talentos. En el tercer nivel se encuentran «todos los demés» con quie-
nes el plan de ensefianza se adapta y reformula en funcién de las caracte-
risticas sociolingiifsticas que presentan dichos alumnos. A estos «se pro-
curard ensefiar a leer con alma e inteligencia principalmente libros
vascongados de piedad y doctrina». Aqui, el empleo del euskara no se
restringe a la comunicacién informal de aula, sino que se emplea para el
dominio de una habilidad instrumental como la lectura, sin que se extien-

57 Fn la escritura de Aya de 27 de noviembre de 1784 se estipula esta condicidn, asf como
Ja que hace referencia al empleo del castellano y al uso del anillo. Ibidem, pp. 30-31; sobre el
anillo en Aya en pagina 29. El texto entrecomillado, asf como la referencia documental, estd
recogido de forma més completa por BENITO PASCUAL, Jesds de, op. cit., en la nota 56 de
la p. 155. .

5% El monolingiiismo legal de las disposiciones de la Corona que obligaban a que no se
usase otra lengua que la castellana, se convierte en bilingtiismo legal en aquellos lugares de los
territorios forales que por sus caracteristicas sociolinglifsticas monolingiies (euskara) exigen .
una adecuacién o adaptacién de la normativa a las exigencias del medio. De tal modo que las
escrituras de condiciones del maestro acordadas por las instituciones locales recogen tanto las
exigencias legales de la Corona como las exigencias de adaptacién a las circunstancias del me-
dio que en este caso se refieren a dar cabida a la ensefianza del euskara

% BENITO PASCUAL, Jests de, [bidem.
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da a la escritura. En principio, la propuesta se restringe al desarrollo de la
primera habilidad, pero ésta habia de hacerse «con alma e inteligencia»,
es decir, con afectividad y comprension del texto. Por otra parte, el ejerci-
cio de la lectura obligaba a la utilizacién de materiales de aula en euskara.
Sin embargo, el campo de lectura estaba restringido a un drea de conoci-
miento dominante en el Antiguo Régimen: el saber religioso. Asi, la lectu-
ra se realizaba en torno a libros en euskara «de piedad y doctrina».

En suma, la escolarizacién de las zonas monolingiies pudo generar si-
tuaciones de aula en donde convivieron en algiin perfodo escolar tres mo-
delos de enseflanza:

1. modelo de ensefianza monolingiie en castellano para alumnos avan-
zados,

2. modelo de ensefianza bilingiie para alumnos medios,

3. modelo de ensefianza monolingilie en euskara para alumnos con di-
ficultades para aprender el castellano.

Esta escolarizacion bilingiie e, incluso, monolingiie, s¢ hace «en con-
sideracion a que la lengua vulgar de este Pafs es el vascuence» y a que la
mayor parte de los nifios se destinan a vivir en la labranza de sus case-
rios», es decir, que desarrollardn su vida en un marco cultural vasco. Asi-
mismo, el adiestramiento en el dominio de la lectura de libros «de piedad
y doctrina» permitia que por medio de esta destreza accedieran al conoci-
miento religioso dominante que moldeaba la vida cotidiana de la cultura
europea occidental de la que formaba parte el espacio cultural vasco. De
ahi que el acceso a la cultura religiosa dominante por medio de 1a lectura
de libros religiosos se considerara titil «no sélo (para) s{ mismos, sino
también (para) sus familias que no saben sino vascuence».

- Ese bilingiiismo escolar no se restringia a poblaciones rurales como
Aya, sino que también se conocié en villas como Villafranca de Ordizia,
en donde una de las clausulas que firmaba el maestro era la de ensefiar a
los nifios a «perfeccionarles en la lengua nativa vascongada»®. Los docu-
mentos que dan cuenta de esta orientacidén bilingiie datan de las dltimas
décadas del siglo xvui®l. Pero, seria necesario investigar cuando se dio
este paso entre los siglos X1y Xvii, asi como su alcance y expansién. De
momento, se puede constatar que hay casos en los que se observa un cam-
bio de actitud y de comportamiento. De una defensa retérica de la lengua
vasca realizada ‘por los escritores de los siglos xvi y xvi1 que defendfan su
inmemoriable antigiltedad se ha pasado no sélo a un objetivo institucional
regulado en las escrituras de condiciones del maestro, sino también a una
préctica escolar fundada en dicha normativa. Cabe suponer que el ambien-

6 Ibidem, p. 31.
6 Este es el caso de Aya. Sin embargo, LASA, op. cit, no data la escritura de Villafranca
que hemos citado. Véanse pp. 27-30-31.
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te xlustrado y la existencia de matenales en euskara susceptibles de utili-
zacién escolar favorecieron esta nueva realidad.

De todos modos, no parece que el tema de si enseifiar a Ios nifios en
castellano segiin las exigencias de las normas de la Corona o si ensefiarles

“a leer y escribir en su lengua nativa escapara a la polémica de los ilustra-

dos de Ia época, tal como se puede leer en los extractos de actas de la Bas-
congada de 1772. En el momento en que dicha sociedad impulsaba la in-

troduccién de la ortografia y la gramdtica castellana en las escuelas de

primeras letras no faltaron voces como la que firmaba con el seudénimo
de «el Amigo Alabés» que defendian, citando a determinadas autoridades,
que «la primera gramética que se debe ensefiar a los nifios en la escuela es
la de su lengua nativa»(...), «siendo en las Provincias Vascongadas la len-
gua materna la vascongada y no la castellana». Por el contrario, la opinién
de la comisién cuarta de la R.R.B.A.P. estimaba que «aunque la lengua
peculiar del Pais es 1a bascongada, la de la Nacién es la Castellana, y con-
siguientemente la “nativa” de todos los espafioles»52,

La ensefianza bilingiie fue en las zonas de habla vasca, probablemente,
algo mds que un proyecto. Asi, el reglamento de la escuela de Aya que
data de 1784, pero recogido en un documento de 1807, nos habla que,
dentro de la finalidad encomendada a la escuela que es la ensefianza del
castellano, la estrategia y los recursos de aprendizaje sean propios de la
ensefianza bilinglie. Asi «para facilitar al Maestro la ensefianza del caste-
llano formardn un cuaderno en que por el orden del Alfabeto estén escri-
tos en castellano y vascuence los nombres y verbos mds usuales en el tra-
to comin, y los de aquellas cosas que son propias del Pais, puesto
primero el vocablo vascongado, y a continuacion el castellano; y habien-
do hecho extender los ejemplares necesarios por los discipulos de mejor
letra, se serviran luego de un breve vocabulario, el cual deberan los nifios
encomendar a la memoria sefialando un tanto de él para cada semana y
asignando un rato o dos para cada dia. Cuyo ejercicio parece que podri
disponerse haciendo que uno o dos mds adelantados, y de voz sonora di-
gan primero en voz clara cada vocablo vascongado en su respectivo cas-
tellano, y todos los demds lo repitan del mismo modo; sin que por esto se
lIe prohiba al Maestro otro método que la experiencia de acreditarse més
expedito. Y para la formacion de este vocabulario podrd el mismo Maes-
tro valerse de Diccionario del R.P. Larramendi»®.

Este método de lectura y aprendizaje bilingiie tuvo su continuidad a lo
largo del siglo x1X. En este siglo se editaron vocabularios y elementos de
gramética, como el Diccionario manual vascongado y castellano de Luis
de Astigarraga (1825), los «Didlogos vasco-castellanos para las escuelas

62 Véase la polémica en BENITO PASCUAL, Jestis de, op.l cit., pp. 153-155.
8 LASA, op. cit., p. 27.
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de primeras letras de Guiptzcoa» de Agustin Pascual de Iturriaga (1842)%4,
o el Diccionario Vasco-castellano para uso escolar de Juan M.* de Egu-
ren (1867). Algunas de estas obras tuvieron mds de una edicién como la
Astigarraga, que alcanzod a imprimir 3.000 ejemplares en su tercera edi-
ci6n realizada en 1840. El hecho de que obras como esta fueran reparti-
das gratuitamente por las escuelas de Guipizcoa, a raiz de un acuerdo de
las Juntas Generales de la Provincia, nos sugiere que el método bilingiie
pudo estar bastante extendido o por lo menos gozaba de seguidores del
mismo®’. ‘

Frente a la imposicién del anillo y 1a ensefianza monolingiie en cas-
tellano, por una parte, y el aislacionismo propugnado por Larramendi,
que defendfa que «uno de los medios de conservar el vascuence seria el
aislar al pueblo vasco de la comunicacién de los castellanos»®®, por otra,
se alzaba la posicién de pedagogos como Astigarraga e Iturriaga que de-
fienden la ensefianza bilingiie y la utilizacién del método intuitivo, par-
tiendo del aprendizaje desde lo conocido (el euskara) al aprendizaje de
1o desconocido (el castellano). Este dltimo autor sugiere que frente a la
imposicién de la lengua castellana se genere otra préctica educativa
«que la hermane con la lengua castellana haciendo que se auxilien reci-
procamente, y que de enemigas, que eran hasta aqui, se hagan y sean en
adelante intimas amigas y companeras». Este es el principio rector de su
material de aula «Didlogos vasco-castellanos» y de su metodologia bi-
lingiie, que debia servir, tanto para el aprendizaje del castellano como
para «la conservacién de nuestra lengua nativa, para hacerla mas gene-
ralmente inteligible en todo el pais bascongado, y para detener su mar-
cha retrégada».

La propuesta de aprendizaje de contenidos propuesta por Iturriaga no
se queda en el dominio de 14 lectura en lengua vasca, sino que para él el
lenguaje es un vehiculo de transmisién de conocimientos mas heterogé-
neos. De ahi que hable de «un compendio de gramatica basco-castellana,
que estudiardn los jévenes para instruirse y adiestrarse practicamente en la
declinaci6én y conjungacién y construccién de ambas lenguas, y al fin del
arte se pondrén la tabla pitagérica, y las cuatro reglas de aritmética en am-
bas lenguas». Junto a estos conocimientos béasicos se afiaden otros conte-
nidos culturales de diferentes areas de conocimiento. As{, sus lecturas re-
cogerfan «retazos de la historia natural mds acomodados a su edad» y

sugerfa ir «multiplicando sucesivamente los didlogos, y haciéndoles girar

64 LASA nos dice que ya lo tenfa escrito antes de 1830, op. cit., p. 31. Iturriaga estaba fa-
miliarizado con los materiales escolares. En 1821 la Diputacién de Guipdzcoa le encargd que
hiciera una seleccion de libros de texto; véase Ibidem, p. 130. '

65 105 datos de obras, ediciones y nfimero de ejemplares en LASA, op. cit., pp. 27-28, 31,
49-50.

6 Sobre esta posicién de Larramend] véase LASA, op. cit., p. 149.
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sobre puntos de agricultura, economfa doméstica, etc. y por este medio se

lograria que se enriqueciese la lengua, se extendiese la instruccién de los
jovenes y se perfeccionase la ensefianza.primaria de nuestras escuelass®7,

' Los pérrafos anteriores nos sugieren que la investigacién acerca de la en-
seflanza bilingtie puede girar en torno a dos aspectos. Por una parte, interesa
analizar su alcance juridico, teérico-pedagégico y social, asf como su evolu-
cion temporal y su localizacién y distribucién espacial, tal como hemos su-
gerido anteriormente. Por otra parte, es necesario indagar acerca de Ia natura-
leza de dicha ensefianza, es decir, los objetivos que se plantea, Ios contenidos
disciplinares que abarca y las estrategias de tal ensefianza bilingiie.

Los datos que hemos aportado son fundamentalmente de Guipizcoa,
pero en la zona vascéfona de Navarra a comienzos del siglo xix (1807)
también se pedia como condicién que el maestro fuera bilingiie, ya que la
doctrina cristiana debfa de ensefiarla-en dicha lengua®®. En Vizcaya, a su
vez, Jose Pablo de Ulibarri, tras mantener correspondencia con personas

-de la vida publica de Vizcaya, asi como representantes de Juntas, plante6
en Gernika la necesidad de crear escuelas vascas. Ulibarri se quejaba en
1833 de que la propuesta lanzada y acordada en 1829 no se hubiera mate-
rializado todavia. La 1.* guerra civil carlista (1833-1839) se encargaria de
retrasar muchos proyectos y esquilmar las haciendas locales que estaban
en la base de la financiacién de las escuelas de primeras letras®?.

En la Vasconia continental, al igual que en la peninsular, el vasco sig-
nificaba un obstdculo para el aprendizaje de la lectura y de la escritura a

67 Estas ideas figuran en la «Memoria sobre el decreto de las dltimas Juntas Generales de
Mondragén relativo a la conservacién de la lengua bascongada» (1830) que se atribuye a
Iturriaga. Esta memoria se recoge en Ibidem; el texto entrecomillado corresponde a las
pp. 154, 157, 156. :

68 Esta condicién se mantiene en el Valle de Aezkoa (Garayoa) y en el Valle del Roncal
(Uztarroz). De todos modos habria que hacer una investigacién exhaustiva de las ordenanzas
de las escuelas de primeras letras realizadas por los pueblos, villas y ciudades de Navarra entre
1806-1807 que se conservan en el Archivo General de Navarra, a fin de ver el uso amplio o
restrictivo que se daba a este requisito. En Uztarroz, por ejemplo, tenfa un uso funcional res-
tringido al dmbito religioso: «que la maestra jamds hable en la escuela en idioma basquence,
que es el nativo, para que las nifias adquieran mds facilidad en leer y entender lo que dicen al-
gunos libros en que dieren sus lecciones. Y solo la doctrina y oraciones se ensefiaran en bas-
quence, porque en este idioma se confiesa foda gente mujeril, fuera de alguna que otra... que
no entiende la lengua vascongada». IDOATE, Florencio, «La primera ensefianza en Navarra
en 1807» en LASA y colab., op. cit., pp. 76, 80.

8 Serfa interesante indagar las relaciones entre guerra (economia-sociedad) y educacion,
es decir las repercusiones de los perfodos militares en los diferentes aspectos que contiene e}
hecho escolar: la financiacién de los maestros, el absentismo escolar (de maestros y alumnos-
as), el retraso de planes y proyectos, la ideologizacién de las cuestiones educativas, etc. Re-
cuérdese que desde finales del siglo xvii Euskal Herria entra en un ciclo de crisis econémico-
social y de guerras como la de la convencién (1793-1795), la guerra de la independencia
(1808-1814), la guerra carlista (1833-39). Afiddase a esto los ciclos absolutistas-constituciona-
listas y las diferentes concepciones educativas que se ponen en liza.
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ojos de la administracién de la monarquia en un primer momento y de la
reptiblica después’. De hecho, parece que al igual que en la Vasconia pe-
ninsular, existia una ensefianza que hacia un uso funcional diferenciado de
las lenguas. En este caso se combinaban el euskera y el francés y el gas-
cén y el francés en los territorios del Adour”!. No obstante, el uso social
del euskara estaba bastante extendido y eso se debfa reflejar en las escue-
las. Ya en 1718, Joannes ETCHEBERRI de Sara (Laburdi) escribid al
Biltzar de Laburdi una carta (Lau-Urdiko gomendiozko carta edo guthuna
—Bayona—) ofreciendo la publicacién de una serie de textos escolares
suyos que servirfan para impartir la ensefanza de primeras letras en eus-
kara. -

No tenemos noticias concretas de la respuesta de dichas institucion,
pero si es evidente que las escuelas de la Vasconia continental utilizaron
materiales en euskara, hasta el punto que en el siglo XIX, 43 afios después
de la revolucién francesa y, por lo tanto, en el contexto del estado jacobi-
no francés se tienen noticias del uso de textos en euskara. Asf en las es-
cuelas del distrito de Bayona, as{ como en Zuberoa y Baja Navarra, junto
con materiales en francés, se empleaban en euskara textos como el cate-
cismo diocesano, la imitacién de Cristo, la historia sagrada (Testament be-
rrico historioa), liburu espiritualak o los «exercisio spiritualac», asi como
algin libro de cénticos vascos’.

2.3.5.3. El proceso de comunicacion monolingiie en la lengua materna

Por dltimo, la tercera situacién es la que se dio en aquellos lugares de
ensefianza en donde el proceso de comunicacién se desarrollaba inte-
gramente en la lengua materna, el euskara, dando lugar a la ensefiana
monolingiie. Parece extrafio hoy en dia imaginar tal escenario, cuando
el estereotipo dominante ha sido el del maestro visto como factor de cas-
tellanizacidén, al tiempo que lo vemos ligado al anillo escolar que repre-
senta la imagen de la represion del euskara. Las situaciones reales, sin
embargo, han sido mds heterogéneas. Asi, en la Vasconia peninsular deci-
mondnica, hay denuncias en los afios 20 que hablan no sélo de maestros
sin titulo”, sino también de maestros que regentaban escuelas de barrios,
Jos cuales ignoraban completamente el castellano’. En la Vasconia conti-

™ Ya para el perfodo repubicano véase HOURMAT, P., op. cit., p. 105.

7l Sobre el habla gascona en Vasconia continental Ibidem, pp. 104-105. En la zona fronte-
riza de las Landas «los maestros hablaban en patois a sus alumnos» y es posible que asi fuera
en la zona del Adour. Véase nota 11 de Ia p. 105.

2 Ibidem, pp. 122-123.

3 En la Vasconia continental también habia situaciones similares en 1833. Asf junto a las
noticias de «maestros clandestinos» se conocia en Ahaxe a un maestro llamado Ezpondaburu
que ejercia desde hacia 58 afios sin preocuparse de ninguna aatorizacién. fbidem, p. 127.

" 1.ASA, op. cit., pp. 18-19.
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nental en pleno perfodo del estado jacobino francés, 1833, uno de los
maestros de Saint-Pee (distrito de Bayona) «no sabfa leer ni una palabra -
en francés y menos aun hablarlo»”, En algunos casos la resistencia de los
habitantes ante la ensefianza en francés se ejercia mediante el vacio qué
sufrian algunos maestros que desconocian la lengua nativa. Asi en Haspa-
rren las clases del maestro Roquelaure se reducian a dos alumnos «bajo el
pretexto de que no sabia el vasco para ensefiar este idioma»’¢. En zonas de
dominio vascohablante como Zuberoa los casos en que la ensefianza se
desarrollaba integramente en euskara debieron ser mds abundantes. Asf,
dicho afio 1833, el inspector Montlezun planteaba a lo maestros suletinos
la recomendacién de «hablar en francés», salvo en el caso del catecismo
vasco. También mandd «prohibir los libros escritos en vasco». Todo ello
nos sugiere la extension de la ensefianza monolingiie en euskara y el am-
plio uso social del euskara, hasta el punto que el propio inspector tenia di-
ficultades para informarse en ciertos cantones como el de Tardets, donde
no encontré «mas que cuatro alcaldes capaces de comprender el francés».
La realidad era tan adversa a los criterios del inspector que este sefialaba:
«me he tenido que armar de energia para emprender el feliz comienzo de
una situacién de progreso». De todos modos, la influencia del inspector
llegaba al nivel de la recomendacién. Asimismo, mediante la transaccién
entre las partes, se repartieron los 4mbitos de ensefianza en euskara y fran-
cés’’,

No hay apenas datos acerca de la naturaleza de los contenidos de la
enseflanza monolinglie en euskara. De la carencia de titulos y de forma-
cién académica de los maestros se deduce que los contenidos de ensefian-
za debian ser bastante rudimentarios. Del maestro de Saint Pee, los infor-
mes de la inspeccién recogidos en la encuesta de 1833 dicen que su
ensefianza se limitaba «a la instruccidén religiosa y una mala lectura en
idioma vasco». La restriccion de los contenidos escolares a estos dos 4m-
bitos era un hecho habitual en la ensefianza primaria del Antiguo Régi-
men. LL.a mayor o menor formacién del maestro hacfa que la amplitud de
los contenidos de ensefanza variaran de un lugar a otro y de un perfodo a
otro, ya que cada maestro daba su impronta formativa al proceso de ense-
flanza’s.

El modelo de ensefianza monolingiie en euskara esta carente de inves-
tigacién. Los datos apuntados son de las primeras décadas del siglo XIX y
nos pueden retrotraer a finales del siglo Xvin, pero nada sabemos de sus
origenes, de su evolucién, de su naturaleza y de su alcance. Este tipo de

7 HOURMAT, P., op. cit., p. 121.

" Ibidem, p. 126.

7 HOURMAT, P., op. cit., pp. 105, 128.

78 El dato referente al maestro de Senpere, as{ como la diversidad y la variacién de los ni-
veles de ensefianza de un pueblo a otro véase en fbidem, pp. 121-122.
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. ensefianza se liga probablemente con los auzo-maisus 0 maestros de
barriada, figura que ha perdurado hasta el siglo xx. Por otra parte, hay que
analizar de qué modo la evolucién sociolingiifstica del pais ha incidido en
dicho modelo orientdndolo hacia la ensefianza bilingtie o si no lo ha he-
cho. En el caso del primer supuesto hay que precisar la linea de continui-
dad entre el modelo aqui apuntado y las escuelas de barriada creadas pri-
mero en Vizcaya y después Guiptizcoa en la década de los afios 20y 30
del presente siglo”™.

Con esta aproximacion a la ensefianza primaria en el Antiguo Régi-
men hemos querido presentar lo que puede considerarse la arqueologia de
una ensefianza primaria sin edificio escolar estable, sin un oficio docente
perfilado, sin un curriculum estandarizado, con carencias de recursos ma-
teriales, etc. Sin embargo quedan en esta etapa educativa como en las si-
guientes muchas interrogantes y cuestiones a dilucidar. Las tipologias que
hemos esbozado y las hipétesis y situaciones paradéjicas planteadas pre-
tenden en alguna medida ampliar el horizonte de discusién de la comuni-
dad educativa y cientifica.
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