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El objetivo general de estd investigacion es analizar como han recogido los libros de texto del
Conocimiento del Medio del Segundo Ciclo de Primaria los.ideales de Jormacion sociopersonal
planteados por la iiltima reforma educativa (1990). Se ha tomado una muestra de ocho libros de
texto (cuatro editoriales) con presencia en el dmbito autonémico vasco y se ha analizado cudn-
ta importancia, en términos de frecuencia, conceden a'los contenidos sociopersondles, tales como
autoconocimiento, autonomia, conocimiento de grupos sociales o valores interpersonales. Por otro

lado, se ha analizado, desde el punto de vista cudlitativo, la estructura de conocimiento de cada
contenido sociopersonal, asi como los enfoques educativos. Los resultados muestran que se tien-
de a dedicar mds pdginas a los contenidos relacionados con los grupos sociales que a los rela-
cionados con el yo o los valoves. En el dmbito del yo-es la autonomia, a través. de la descripcion .
de hdbitos, el aspecto mds relevante. En el dmbito del conocimiento social las prioridades se cen-
tran, por lo general, en la identidad familiar, local Y comunitaria vasca. Por iiltimo, es de desta-

car:la débil presencia de los valoves, acentiiada, en el.caso de algunas editoriales, por la hetero-

geneidad de valores que concurren en un mimero de pdginas limitado y por el cardcter marginal

que ocupan en el seno de la unidad diddctica.

" Palabras clave: Educacion 'sociopersonal, ‘Ciudadania, Libios de texto, Educacion primaria,

Valoves, Conocimiento social, Reforma educativa.

Introduccién: el papel de la escuela
“ante los nuevos retos sociales

En la actualidad nadie parece dudar que la escuela
debe educar para afrontar las dificultades de los
nuevos contextos sociales, proporcionando conoci-
mientos, habilidades y valores de competencia per-
sonal, social y moral. Sin embargo, la respuesta a
este reto depende de la reflexion sobre el tipo de per-
sona y sociedad que se desea potenciar. :

La literatura psicopedagégica especializada, asi
como los documentos oficiales de las reformas edu-
cativas, llevadas a cabo en las sociedades occidenta-
les durante las dos tltimas décadas, se han centrado

en la definicién de este tipo de cuestiones, otorgan-
doles una gran importancia. Bisicamente se plantea’
que, aunque importante, el aprendizaje académico es
insuficiente para preparar de cara a los roles adultos
y la participacién en una sociedad compleja, demo-
crdtica y multicultural. Se subraya, asimismo, la im-
portancia de orientar el curriculum hacia objetivos
de educaci6n para el ejetcicio de la ciudadania (Osler,
1994; Audigier, 1999). Esto significa que las y los es-
tudiantes deben ser capaces de conocerse, regular sus
conductas (hébitos de autonomia), conocer los gru-
pos en que se desenvuelven, y desplegar habilidades
sociales y valores (Best, 1995; Lang, 1998). En defi-
nitiva, ser buen ciudadano en sociedades democrati-
cas requiere conocerse, autorregularse, ser responsa-
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ble, actuar de forma tolerante hacia la diversidad y

tener capacidad de resolucién de conflictos y de par-
ticipaci6n, tatito én torno a los problemas sociales in- -

mediatos y globales de nuestro tiempo, como en los

que se derivan de los procesos de interaccion con el -

medio natural (Ryder y Campbell, 1990; Lickona,
1992; Kaplan, 1997; Levin, 1998).

Esta nueva demanda implica una re_organizécic')n
del curriculum tradicional (Lang, 1988; Berman,
1993; Dolby; 1997), que apenas se ha llevado a cabo,

puesto que la mayoria de los esfuerzos de educacion -
personal; social y moral se han centrado en el -

desarrollo de programas cortos y medios realizados
en tutorias. En cualquier caso, el objetivo de una for-
macién sociopersonal del citdadano implica; asimis-

mo, cambios en la estructura de las relaciones y de °

la. convivencia en la escuela, para que el paracurri-
culum sea coherente con los planteamientos de ciu-
dadania democratica. (Dewey, 1978; Rosales, 1995;
. McGuiness, 1998). i :

Ta investigaci6n sobre los aspectos sociopersona-
. les en el curriculum escolar es, todavia, relativa-

mente escasa’ (Sleeter y Grant, 1991; Fouts y Chan,

1995; Firer, 1998; Volman y Geert, 2000; Kaomes,
2000): Lo que’si existe es una importarite linea de -
investigacion que se ha dedicado a analizar si los li- .~

bros de texto responden suficientemente a los obje-
tivos educativos. En este sentido, son muchas. las
aportaciones que nos facilitan un marco teérico y
metodolégico bien construido, en el cual situar el

andlisis de los libros de texto (Clemente Linuesa,

1983; Rosales, 1986; Beck y Mckeown, 1991;
Venezky, 1992). '

Objetives y metodologia

Esta investigacién tiene como objetivo general

-analizar si las pretensiones de educacién para la ciu-

dadania democratica planteadas. por-la dltima refor-
ma educativa han sido tenidas en cuenta por las edi-

-toriales. Mds concretamerite' nos hemos planteado

los siguientes objetivos:”

1. Identificar cudles son los contenidos relaciona-

dos con el desarrollo sociopersonal y la sociali-

zacién, planteados para el despliegue de una
“ciudadania’ democratica

2. .Analizar qué presencia global tienen los conte-

~ nidos para la formacién del «yo», el desarrollo

social y los valores sobre el total de contenidos
~'de los libros de texto. : : '

:3.. Delimitar qué frecuencia especifica tienen las di-

mensiones y campos .concretos, que conforman
cada uno de los principales contenidos socio-

personales., N
4. . Analizar la estructura de conocimiento que ofre-

cen los libros de texto enrelacién con el desarro-

1lo sociopersonal y la ciudadania democratica..

‘5. Analizar 1a secuenciacién de contenidos yvalo-

res sociopersonales, para ver qué linea'de con-
. tinuidad tienen dichos campos-en el segundo ci-
clo de primaria. . , S e

Con €l i)ropésito de respo,ridéf a los objetivos plan-
teados se eligi6 una muestra de ocho libros de texto de
Conocimiento del Medio para el segundo ciclo de pri-

maria (3.°'y 4.°) de cuatro editoriales con presencia en .

TagLa 1. Muestra de libros de texto de. Con‘ocimiem‘o'del_ Medio (2°. ciclo de primaria).. . .

EDITORIALES ESPANOLAS CON PRESENCIA EN LA COMUNIDAD AUTONOMA VASCA )

Ni\fél A]_E_'d_it'or_i_al.e's que distribuyen en toda Espaﬁa Editoriales que distribuyen en la CAV.
: _‘ Santillana " Brufio Elkar ' Erein .
T. 172 Pégsi 174 pé’xgs. 155 pags. " 161 pags.
' . l”_/8 pags. 169'Pégs. 157 pags.
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' la Comunidad Auténoma Vasca: Santillana, Brufio,”
Elkar y Erein, ya que en trabajos precedentes se ha ana- .

lizado el primer ciclo (Lépez Atxurra y De la Caba

Collado, 2001). El proceso metodolégico de andlisis de

estos libros de texto se centrd inicialmente en la elec-

cién, clasificacion y definicién de las categorias que con-

forman el campo de investigacién para, posteriormen-
te, pasar a una segunda fase de uso y aplicacion.

En el proceso de eleccion de categorlas el repa-
so de la literatura especializada y los documentos
normativos (objetivos de primaria regulados por la
reforma educativa espafiola y vasca en particular)
nos proporcionaron el perfil del ciudadano, sirvién-
donos como criterio para identificar los contenidos
del libro con vertiente sociopersonal.

El proceso de construccién de categorias para defi-
_ nir exactamente cada una de ellas fue altamente com-

'plejo con dos momentos claves, y casi podriamos de-

cir que siguiendo un proceso circular. Un primer
momento, en el que establecimos las categorfas gene-
ralesy pamculares (véase tabla 2), sin cerrarlas del todo,
clasificandolas en tres grandes grupos excluyentes. 1)
-La categoria del «yo» incluye los contenidos que ha-
blan del ambito personal, favoreciendo el autoconoci-
miento y los habitos de autonomia. 2) La categorfa de
«grupos sociales» recoge todos los contenidos que tie-
nen un carécter meramente descriptivo del grupo: los
componentes que lointegran, sus actividades o su his-
toria. 3) Finalmente, la categoria de «valores interper-
sonales» recoge aquellos contenidos que introducen
elementos valorativos de lo que se considera adecuado
en las relaciones interpersonales en sus diferentes con-
- textos (familiar, escolar, comunitario etc). Un segundo
momento, en el que utilizamos las categorias, provisio-
- nales, para analizar las unidades didécticas, sin hacer
asignaciones ni recuentos, con el inico propésito de ver
si funcionaban y detectar problemas para valorar los

contenidos, tales como posibles solapamientos o la uni-

dad de andlisis a utilizar en el recuento de frecuencias.

Asi pues, fue necesario matizar las definiciones de cada

categoria, de manera que fueran realmente excluyentes.

Una vez delimitadas las categorias se ha seguido
un doble proceso ‘metodolégico, tanto cuantitativo
como cualitativo para precisar el grado de segui-
‘miento que los libros de texto hacen de los conte-
nidos sociopersonales.

Fl anglisis cuantitativo se ha abordado a partir del

denominado «andlisis espacial de contenido» (Johnsen,
1996) que consiste en analizar hoja por hoja los libros

de texto para calcular la cantidad de espacio u hojas de-

- dicadas a cada categoria. Mas concretamente, el andli-

sis espacial de contenido se ha centrado en precisar el
porcentaje de los tres grandes ambitos sociopersonales
sobre el conjunto total de paginas, asi como la presen-
cia porcentual de cada una de las categorias particula-
res sobre cada amb1t0 general.

Para valorar y clasificar los contenidos del llbro

~ asignandole a una categoria concreta, se han utili-

zado varios criterios.

Un primer criterio de valoracién para asignar los
contenidos a categorias -especificas fue deslindar
«contenidos sociopersonales» frente a contenidos
académicos disciplinares'de cardcter descriptivo in-
cluidos en «el conocimiento del medio», y que nos
hablan de paisajes geogréficos y econ6micos, de ani-
males, plantas, materiales de la naturaleza y sus pro-
pledades tecnologia, etc.

Un segundo criterio de valoracién fue identificar

contenidos que tuvieran un tratarhiento manifiesta-

mente explicito, ya sea a través del texto, las im4-
genes o las actividades, en torno a alguna de las tres
grandes vertientes sociopersonales, asignadoles a las
categorfas del «yo», grupos sociales o valores, asi
como a las categorias particulares.

Un tercer criterio de valoracion fue utilizar las
categorias con cardcter excluyente para orientar la

valoracién de los contenidos y evitar los solapa-
‘mientos. De esta manera, se ha procedido, en los

casos en los que habia varias cuestiones dentro de
una pagina, asignando proporcialmente el porcen-

~ taje, segun el espacio dedicado. Asi, por ejemplo;

si en una pégina la mitad de contenldo realiza una
descripcién fisica del espacio familiar, miembros
que lo componen, y la otra mitad plantea pautas
y normas para repartir las tareas domésticas, se
procede a asignar media pagina a la categorfa de
grupos sociales (categoria particular: familia) y
media pédgina a la categoria de valores (categoria
particular: responsabilidad familiar). Asimismo;
cuando el libro utiliza el contexto de comunidad
local se le asigna a grupos sociales en el caso de

que se aborde desde una perspectiva descriptiva,
detallando cémo son sus habitantes, sus servi-
cios o los componentes y organizacién del Ayun-
tamiento. Sin embargo, se incluye en valores cuan-
do introduce elementos valorativos, que van mds
alld de la mera descripcion, tal como puede ser la
identificacion de los problemas de la localidad,
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TABLA 2

Categorias de andlisis: definicién de categorias

AMBITO- PERSONAL (YO):
Contenidos que hacen referencia directa a la persona en relacion consigo misma

AUTOCONOCIMIENTO: Contenidos que ayudan a los alumnos a entenderse a si mismos.
— FISICO: Conocimiento del propio cuerpo, los sentidos, las sensaciones.

— SOCIAL: Conocimiento de gustos y preferencias, actividades cotidianas (escuela casa, ocio),
cambm de act1v1dades con la edad, historia pérsonal.

— PSICOLOGICO: Conocmuento de las emociones y los sentimientos.

‘AUTONOMiA:‘ . Contenidos que describen hdbitos y habilidades personales, dando pautas: * higiene

personal, salud’ y cuidado del cuerpo, consumo, seguridad y habilidades practicas.

CONOCIMIENTO DE GRUPOS SOCIALES DE REFERENCIA:
Contenidos descriptivos que identifican los componentes del grupo, los espacios en los que se desenvuelven las
actividades e historia que despliegan.

* Familia, comunidad local, comunidad cultural (Pafs Vasco), comunidad cultural—pohtlca (Espana)
: humamdad medlo profesmnal medios de comunicacion.

ra adecuado en las relaciones

— PARTICIPACION:

— DIVERSIDAD:

— COMUNICACIC)N:

VALORES INTERPERSONALES ,
Contenidos que van mds alld de lo meramente descriptivo, con componentes valomtwos de lo que se. conside-

T RESPONSABILIDAD Contenidos que presentan tareas y normas ttiles para regular las relacio-

nes en diferentes contextos: Incluye todos aquellos contenidos que expli-
citan tareas, obligaciones, actitudes y comportamiento de respeto y cuida-
do de objetos; personas, y espacios del entorno).

" * Familiar, escolar, civica (local), vial.

Contenidos en torno a situaciones y actividades que implican a los alum-
nos directamente en proyectos de interés comtin, plantedndoles las formas
de hacerlo (discusion y elaboracién de normas, organizacién de activida-
des): :

* Familiar, escolar, local.

Contenidos que sensibilizan ante 1as diferencias y plantean el derecho ala
igualdad: - : ’

o Personas distintas (mmusvahas) sociales (gente pobre, emigrantes), cul-
turales (minorias culturales, sociedades y culturas no europeas

Contenidos que plantean diferentes contextos de comunicacion, asi como
la identificacién de situaciones que la favorecen.

— RESOLUCION DE CONFLICTOS: Contenidos que plantean confhctos y formas de afrontarlos

Fuente: Rafael Lopez Atxurra y Mariangeles de la Caba: La formacion socmpersonal-del ciudadano en los libros de texto de Conocimiento

del Medio (segundo ciclo de’ primaria).
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debate y formulacién de peticiones, mediante una .
carta de los alumnos al Ayuntamiento .(categoria
particular: participacién). Incluso es posible que,

.en esa misma pégina, se dedique un pequefio apar-
tado (una cuarta parte de pdgina) para que las’

alumnas y los alumnos. expliciten cudles sus gus-

" tos y preferencias en torno a su comunidad (sitios

preferidos, comunidad ideal...), en cuyo caso se

-categoriza como «yo» (categoria partlcular auto-

conocimiento social).

Por otro lado, hemos concedido mucha impor-
tancia a la descripcion cualitativa de los contenidos,
a fin de identificar la estructura de conocimiento. Se
ha tratado, en definitiva, de identificar los conteni-
dos tematicos, ordenarlos para precisar la imagen del

. conocimiento deseable por nivel o ciclo en torno a

una categoria determinada y analizar los enfoques
educativos subyacentes o explicitos en las estructu-
ras de contenido.

Resultados

En el primer apartado se analizan los porcentaje de
los contenidos sociopersonales en relacién a la tota-
lidad de contenidos del libro de texto. En el resto de
los apartados se presentan las tres dimensiones ana-

lizadas (yo, grupos sociales y valores), ofreciendo un

andlisis cualitativo y un andlisis de las frecuencias de
aparicion a lo largo del segundo ciclo.

' La presencia de los contenidos sociopersonales

en términos globales

Tal y como se puede apreciar en la tabla 3, la ma-
yoria de las editoriales (Brufio, Elkar y Erein) con-

cede mds del 40% de las péginas a contenidos sus-
ceptibles de ser considerados desde la perspectiva
sociopersonal, y alcanzan el 60% en la editorial
Brufio. En el caso de Santillana los porcentajes son
menores, en torno al 30%

Por lo que se refiere a la continuidad a lo largo del
segundo ciclo, se puede decir que estos contenidos,
en términos globales, tienen un tratamiento desigual
de una editorial a otra. En principio, Santillana con-
cede porcentajes similares en los dos niveles (III:
33,58%; IV: 31,65%). El descenso porcentual es bas-
tante acusado en Brufio, ya que baja 14 puntos de
un curso a otro (III: 57,5%; IV: 43,2%), aunque de- -
bemos considerar que el porcentaje de partida es mu-
cho mayor. Entre las editoriales que incrementan los
contenidos de un nivel a otro se encuentran Elkar y
Erein, que suben en 6 y 7 puntos, respectivamente,
en el cuarto curso.

La presencia especifica de los contenidos
" sociopersonales

Contenidos orientados al desarrollo personal

Los contenidos que dan cuerpo. a la identidad per- -
sonal estdn configurados por el autoconocimiento y
la atitonomia, y, en algin caso, los modelos biogra-
ficos. :

En primer lugar, el autoconocimiento incluye con-
tenidos de cardcter fisico y biologico, referidos a la
sexualidad, el ciclo vital (nacimiento, crecimiento fi-
sico) o las necesidades bdsicas de alimentacién. Por
otra parte, algunas editoriales aprovechan los aspec-
tos fisicos para tratar la 1gualdad y diversidad entre
las personas :

TasLa 3. Contenidos sociopersonales: presencia global sobre el total de los contenidos
2.° Ciclo EREIN' ELKAR BRUNO SANTILLANA
I 35,13% 45.7% 57,5% 33,58%

v 42,8% 51,8% 43,2% 31,65%

' Fuente: Rafael Lopez Atxurra y Maridngeles de la Caba:-La formacion soaopersonal del ciudadano en Zos libros de texto del Conocimiento

del Medio (segundo ciclo de primaria).
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Tagla 4. Presencia de los contenidos referidos al ambito personal, social y valores
' (sobre el total de contenidos) »

EDITORIALES PERSONAL ' GRUPOS SOCIALES VALORES INTERE
Erein Il | o 65% 15,8% 9,13%
Erein IV ©13,4% 14,5% 11,7%
Flarmm . | . 4T% 30,5% 3.4%

' Elkar IV ' 2,5% 389% T 15%
Brugio TII 10,5% 2% o 164%
Brufio IV 5,84% a58% - | 66%
Santillana III 5.2% 2345% o aw
Santillana IV | ' 3,7% 23,25% 2%

Fuente: Rafael L6pez Atxurra y Maridngeles de la Caba: La formacion sociopersonal del ciudadano en los libros de texto del Conocimiento

- del Medio (segundo ciclo de primaria).

En segundo lugar, el',auto_conocimierito'tiene
una dimensién social y se refiere a aspectos -pri-
marios como la mera descripcién de las activida-
des de ocio que realizan nifios y nifias, para pa-
sar posteériormente al reconocimiento de los
gustos y preferericias (alimentacion, deporte).
Asimismo, adquiere una dimensién social y tem-
poral mayor, en tanto que se toma conciencia de
la historia personal, mediante la descripcién de
acontecimientos y anécdotas que son contrastadas
posteriormente con la infancia de los padres. Por
ultimo, la complejidad de la autoconciencia se
plantea en otra escala temporal, que escapa al
tienipo presente inmediato, pero que puede orien-

tar una linea de desarrollo vital (la expresién ver-

bal o la redaccién -de metas y fines en torno a pro-
yectos de vida).

En tercer lugar, pero en mucha menor medida, el
autoconocimiento se orienta a la identificacion de
las caracteristicas psicolégico-emocionales de las
‘personas. La dificultad de la tarea se palia median-

te el tratamiento de aspectos visibles que estdn liga- -

dos a la-vida material. Asi, el reconocimiénto de las
necesidades primarias sirve de punto de partida para

trabajar cuestiones relacionadas con lo superfluo. o -

lo perjudicial. Por otra parte, la presentacién de la

infraestructura de la casa sirve de ocasion para plan- -
tear necesidades que en la actualidad demandamos

" como bisicas: la calidad de vida y el bienestar.

La autonomia se aborda, sobre todo, a través-de
contenidos que presentan hdbitos y comporta-
mientos personales en torno 4 la salud fisica-psi-
quica, la higiene, la alimentacién, el consumo, la
seguridad en el trabajo, etc. En muchd menor me-
dida, los libros de texto trabajan la autonomifa me-

diante actividades de planificacién. Por una par-

te, se demanda-la autorregulacién y géstién del
tiempo en diferentes contextos: reflexionar y pla-

‘nificar el tiempo dedicado al trabajo escolar y al

descanso durante un dia, una semana 0 un mes,

“asi como el tiempo que van a dedicar a relaciones

sociales (amigos o familiares) y el tiempo dedica-
do a ver la televisién. Por otra parte, se pide que
planifiquen actividades como un viaje, teniendo
que reflexionar acerca de su organizacion, los-cos-
tes que conlleva, los diferentes estilos de viajar,
etcétera. '

La presencia y continuidad de los contenidos quie -
componen la dimension personal a lo largo del se- |
gundo ciclo se manifiesta de la siguiente forma, tal

'y como se refleja en la tabla 5.
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TaBLA 5.

El tratamiento de los contenidos personales: autoconocimiento, autonomia

1

biograficos (Porcentajes sobre el total de la rdbrica identidad personal)

y modelos -

Erein 3

Erejn 4 I

Elkar 3

Elkar 4 | Brufio 3

~Brufio 4

‘Santillana 3

Santilldné 4 |

Autfoconocim.

23,8% -

46,2%

13,8%

67%

31%

3.3%

5,2%

Autonomia

76,2%

86,2%

100%

33%

69%

96,7%

79%

53,8%

Modelos biog.

15,8%

Fuente: Rafael I;c’}i)gz Auﬁ;rra y:'MaAri'éngeles de la CaB,,ai: La formacion Soqiopcrsondl del ciudadano en los ZiBrgs de texto del Conacimiento

del Medio (segundo ciclo de primaria).

Los contenidos de autoconocimiento se incre-
mentan de tercero a cuarto en'Santillana y, especial-
mente, en Erein, aunque en el priimer caso con por-
centajes de partida y llegada muy reducidos, que en
su cota maxima apenas excede del 5%, mientras que
en-el segundo caso esta cota se dcerca casi-al 50%.
Por el contrario, el proceso inverso es paterite en
Brufio, donde se reduce de dos tercios a menos de
un tercio, y en Elkar, que llega a eliminarlo. -

Los contenidos de autonomia se incrementan ‘en
Elkar y Brufio, partiendo en el primer caso de valo-

res porcentuales elevados que alcanzan, en cuarto,

la totalidad de la esfera de contenidos vinculados a
la dimensién persondl: En Brufio, a su vez, se in-
crementa el porcentaje de presencia dé un tercio a
mds de dos tercios. En cuanto a la reduccién por-
centual de un nivel a otro, que se da en las otras dos

editoriales, ésta es mas acentuada en Frein que en
Santillana, aunque siempre dentro de unos niveles
de presencia elevados. :

Contenidos orientados al conocimiento
- de grupos sociales -

Los libros de texto analizados abordan la dimen-
sién social a partir de un cuerpo de contenidos que
influyen en la conformacién de la conciencia del in-
dividuo como ser social. ‘

La familia, el grupo social mas préximo que pre-
sentan los libros de texto, se trabaja en torno a con-
tenidos que favorecen la toma de conciencia acerca
de diferentes aspectos de esta estructura social, ta-
les como los cambios temporales referidos a-la his-
toria préxima o remota en el espacio doméstico, la

ubicacién temporal, la historia de la familia, los cam-
bios (la estructura familiar, los objetos, las vivencias,
0'las actividades de trabajo y ocio). -

El conocimiento de la comunidad local se enfoca
habitualmente a partir de los aspectos fisicos m4s vi-
sibles; tales como la deseripcion del habitat rural y
urbano, las actividades econémicas y de-transporte,
junto con la comparacion, la evolucién y las limita-
ciones de ambos entornos. La apreciacién del patri-
monio, en concreto los ‘monumentos, se incluye
dentro de este enfoque empirico. El reconocimien-
to de aspectos singulares estd, asimismo, en relacién
con aspectos mas cotidianos y rutinarios como el es-
tilo de vida en dichos habitats. En esta misma linea
empirica se halla el aprendizaje de saberes popula-
res que normalmerite estan ligados a fiestas y cos-
tumbres que dan singularidad a los entornos estu-
diados (canciones, juegos, productos gastronémicos,
vestuario...). Desde un enfoque mds funcional se
plantea: 1)-la identificacion de las posibilidades que:
ofrece el medio para el despliegue de las funciones
y necesidades bésicas del ser humano (trabajo, con-
sumo, conocimiento, relaciones); 2) los temas refe-
ridos a la organizacion politica y gestion local: Ya
desde un punto dé vista mds critico y reflexivo se
abordan cuestiones relacionadas con las ventajas, los
inconvenientes y los problemas del entorno local.

La identidad comunitaria se presenta mediante la
descripcién de los rasgos propios de la comunidad
cultural préxima (Pais Vasco-Euskal Herria). Algunas
editoriales la abordan a escala comarcal, planteando
contenidos de tipo geografico y diferencias respecto
a otras comarcas de Euskal Herria. Otras veces se
utiliza un enfoque de tipo cultural, presentando el
folclore, los deportes, las biografias de personajes, o -
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los refranes, cuentos y leyendas. Otro enfoque con-
siste en presentar la Comunidad Auténoma Vasca en
¢l contexto de la Espafia de las autonomias, me-
diante la descripcion de sus rasgos propios: nom-
bre/territorio, sistema normativo, sistema de gobier-
no, cultura, lugares histéricos y monumentos,
personajes histéricos, sectores econdmicos, asi como
las similitudes y diferencias con otras comunidades
auténomas. Un enfoque distinto y minoritario en el
tratamiento de la identidad comunitaria, la identidad
plural de la Espaia de las autonomias, consiste en
presentar sus rasgos propios mediante la descripcion
de las lenguas, los simbolos y banderas, las comu-

nidades y provincias; también se presenta mediante -

conocimientos disciplinares de geografia fisica, tales
como la identificaciéon de paisajes, o el reconoci-
miento ‘de los medios de transporte.

La identidad dindmica del género humano se abor-
da mediante los cambios en los modos de vida a lo
largo de la historia. Unas veces se enfoca mediante
la descripcion de las grandes etapas historicas y los
modos de vida agricola, comercial ‘e industrial ur-
‘bano, Otras veces se enfoca presentando-la evolu-
cién de las condiciones materiales de la casa, los me-
dios de transporte y los medios de comunicacion.
.Un tltimo enfoque describe las transformaciones de
la vida cotidiana del pasado proximo (un dia nor-

mal en la época de los abuelos) y las formas de ocu-.

pacién del tiempo libre.

El conocimiento de las profesiones se trabaja plan-
teando la enumeracion de las profesiones conocidas.
Asimismo, se plantea la clasificacion y objetivos de

los oficios; las herramientas, materiales y ropa; la des-.

cripcion de la secuencia de tareas; los horarios de tra-
bajo (turnos); la multiplicidad e interrelacion entre
oficios (lo que cada uno ofrece a los demds) en una
~ empresa. También es tipica la.identificacion de los

sectores de actividad (por el nimero de personas que

trabajan, por su vinculacién a hombres o mujeres, -

por el tipo de produccién). También se aborda me-
diante procedimientos tales como recomnocer en los
objetos de uso diario los oficios, las fabricas, las ma-
quinas y los procesos que se hallan detris de dichos
productos. Un tratamiento mds sugerente desde la
educacién sociopersonal es tratar las razones. o mo-
tivaciones de eleccién de un oficio. Desde un punto
de vista mds critico y reflexivo, se tratan, en menor
imedida, los problemas en torno a una actividad (pes-
ca-normativa europea) o al mundo del trabajo (paro,
sueldos, huelgas), asi como los riesgos que compor-
tan algunos oficios (mineria).

Existen ciertas caracteristicas de tratamiento de las
profesiones que son comunes a todas las editoriales.
En primer lugar, la enumeracién de profesiones abar-
ca a todos los sectores de actividad econémica. En
segundo lugar, se tiende a agrupar los oficios en tor-
no a un escenario, experiencia o contexto (1a escue-
la, la construccién de una casa, el supermercado, la
empresa, el pueblo) o en torno a un sector de acti-

" vidad (el turismo) o a un producto (el-pan). Por ul- '

timo, se eligen profesiones con raigambre, tareas bien
delimitadas (zapatero, carpintero, agricultor, pesca-
dor, albaiiil) y vocacion de servicio piblico (policia -
municipal, cartero, bombero, médico).

Los medios de comunicacién se trabajan desde los si-
guientes contenidos: 1) enumeracion e identificacién
de los medios; 2) clasificacién: piblico-privado; 3) fun-

ciones; 4) evolucién: historia de la television, inventos,

nuevas tecnologias de la comunicacion; 5) valoracion
de las ventajas de ciertas tecnologias, tales como el te-
léfono movil; 6) valoracion critica de los medios;
7) elaboracién activa de noticias de prensa; 8) obser-
vacién y andlisis de la publicidad, y 9) la radio.

. La distribucion de las frecuencias de los conteni-
dos sociopersonales expuestos en la dimension de
grupos sociales puede apreciarse en'la tabla 6.

Los contenidos relacionados con el 4mbito fami-
liar tienen continuidad unicamente en una edjtorial
(Elkar) y con porcentajes de presencia reducidos (IIL:
5,3%; IV: 6,1%). Otras dos editoriales centran el tra-
tamiento de esta temdtica en un tinico nivel, pero con
porcentajes que, en algin caso, se elevan a un tercio
del total de los contenidos referidos a la dimension
social (Brufio III: 33%; Erein IV: 21,3%).

Fl conoeimiento de la comunidad local es un refe-
rente que tiene continuidad a lo largo del segundo ci-
clo, excepto en Erein, que lo presenta tinicamente en
el tercer nivel (33,1%). Las otras editoriales muestran
dicha tematica en este ciclo con tendencia al alza en
el caso de Santillana (IIT: 10,6%; IV: 21,5%) y con

~ ligero descenso en el caso de Brufio (III: 22,3%; IV

17,4%) -0 acusado en el caso de Elkar (I11: 33,2%;
IV: 9,1%). ' :

La identidad comunitaria, trabajada miediante 12
descripcién de los rasgos propios de la’ comunidad
politica (Comunidad Auténoma Vasca) o la comuni-
dad cultural (Pais Vasco-Euskal Herria), tiene una
presencia notable, especialmente, en las editoriales |
de origen autéctono. El fratamiento de esta temdti-
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TaBLA 6. El tratamiento de los grupos sociales de referencia
(Porcentajes sobre el total de la rabrica identidad social)

Santillana 3 v Santillana 4

Frein 3 Frein 4 Elkar 3 Elkar 4 Bruio 3 Bruio 4
Familia — 213% 53% 61% |  B% L= — —
" Comunidad local 33,3% — | B 91% 23% 5% 10,6% 215%
Com. polit. cult, B Vasco - 06 % . 318% 47,1% 6,4% 174% — 4.5%
Com. polit. cult, Fspasia — - - - | = 174% - -
Humanidad. M.V, - — — T 164% - 26,1% 52,7% 56 %
Grup. profésional . 353% 12,7% 29,7% 213% . 383% 141% . 36,7% 2,5%
Medios comunicac. | 314% R C— — — — — 15,5%

Fuente Rafael Lopez Atxurra y Manangeles de la Caba: La formacion sociopersonal del ciudadano en los libros de texto del Conocimiento

del Medio (segundo ciclo de primaria).

ca tiende en algunos casos a la polarizacién en un
solo nivel, ya sea mediante una elevada dedicacion
(dos tercios del contenido de identidad social en
Erein IV) o mediante una presencia anecdoética
(Santillana IV: 4,5%). En las editotiales que dan con-
tinuidad a este contenido se tiende al incremento
porcentual de un nivel a otro, con porcentajes ele-
vados que se acercan en cuarto curso a la mitad de
los contenidos en el caso de Elkar (I11: 31,8%; 1V:
47,1%) y con ascensos significativos, pero modestos
en términos cornparativos, en el caso de Brufio (III:
6,4%; IV: 17,4%). Por el contrario, la identidad co-
munitaria de dmbito espafiol, basada en el conoci-
miento de la pluralidad autondémica, se trabaja de
. forma explicita tinicamente en una editorial (Brufio
IV: 14,1%).

La identidad dindmica del género humano, repre-
sentada por los cambios en los modos de vida a lo
largo de la historia, abordada desde la perspectiva
occidental, tiene presencia en tres editoriales. Dos la
tratan en el cuarto curso, ocupando los porcentajes
de presencia mds relevantes respecto al conjunto de
contenidos que abordan la dimensién social (primer
lugar en Brufio IV:26,1%, y segundo lugar en Elkar
IV: 16,4%). La continuidad y su incrémento, dentro

“de cotas elevadas que superan la mitad de los co-
nocimientos relacionados con la identidad social, se
da tinicamente en el caso de Santillana (III: 52 7%,
IV: 56%).

El conocimiento de los grupos profesionales que
estd en la génesis de la identidad socioprofesional
ocupa un lugar destacado en todas las editoriales: el
primer lugar entre los contenidos de identidad so-

cial en Erein 11 (35,3%) y Brufio III (38 3%), y el
segundo lugar en Elkar IV (21,3%) y Santillana I11
(36,3%). La continuidad de estos contenidos a lo
largo del ciclo miedio se da en todas las editoriales, -
manifestindose en todas ellas un descenso en los
porcentajes de presencia en el cuarto curso, reduc-
cién relativa en Elkar (1IL: 29,7; IV: 21,3), acentua-
da en Erein (III: 35,3%; IV: 12,7%) y drastica en
Santillana (III: 36,7%; 1IV: 2,5%). '

El conocimiento de los medios de comunicacién,
—instrumentos contemporaneos claves en la for-
maci6n de la opinién y de la conciencia publica y
privada—, apenas es tratado excepto en Erein III
(31,4%) y Santillana IV (15, 5%)

Contenidos orientados al conocimiento de-valores
interpersonales '

La constelacién de valores interpersonales identi-
ficados se eleva a seis (responsabilidad, participacién,
diversidad, resolucion de conflictos, comunicacién,
justicia), aunqué las editoriales osc11an entre un mi-
nimo de uno y un méximo de cuatro valores trata-
dos por nivel, si bien su presencia puede elevarse a
cinco a lo Iargo del ciclo. La responsabilidad, por una
parte, y la diversidad, fundamentalmente multicul-
tural, por otra, son los valores que de forma explici- -
ta merecen mayor atencic‘)n'po'r las editoriales.

El tratamiento de los contemdos de responsabth«
dad se realiza a través de tres enfoques. El més bdsi-
co trata de presentar modelos de referencia que es-
pecifican qué es'bueno y malo. Aqui se pone especial
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énfasis en el cumplimiento de tareas y normas esta-
blecido en relacién a personas, objetos, ‘espacio y
tiempo. Un segundo enfoque se basa en la presenta-
cién de escenas que implican valorar situaciones co-
tidianas contrapuestas. Por tltimo, un enfoque mds
funcional aporta informacién procedimental para do-
tar a las alumnas y los alumnos de recursos de in-
tervencién que les capacue para abordar ciertas si-
tuaciones.

La r’esponsabilidad familiar contempla la colabo-
raci6n en las tareas de la casa (limpiar, planchar, or-
denar, recoger la casa, lavar, recoger y ordenar la

ropa, comprar, cocinar, hacer la cama, recoger y lim-.

piar la mesa, cuidar las plantas) que se enfoca de las
siguientes maneras: 1) de una forma descriptiva: in-
dicando las tareas domésticas habituales; 2) me-
diante la toma de conciencia de la contribucién in-
dividual del alumno a dichas tareas; 3) a través de
la toma de conciencia y valoracién del reparto 'y su
equidad, ya sea mediante la identificacion de tareas
y tiempos o bien analizando el reparto de las tareas.

El tema de la responsabllldad en la escuela tiene
una presencia porcentual escasa en el ciclo medio y
en algunas editoriales desaparece por completo. La
responsabilidad en la escuela hace referencia a dos
cuestiones: normas y actitudes de convivencia (ela-
borar niormas de clase) e identificacion de derechos
y obligaciones., :

La responsabllzdad en el ambito local incluye dos te-
mas: la responsabilidad vial y la responsabilidad civica
que se despliega en dos dmbitos, la sociedad civil y
la esfera publica. La responsablhdad vial se aborda
mediante contenidos Teferidos al conocimiento y res-
peto de las normas de trafico, actitudes y comporta-
mientos del peatén, o valoracién de aspectos positi-
vos y negativos del uso de vehiculos y del metro.

La respdnsébﬂidad civica en la sociedad civil se
aborda mediante tres cuestiones: 1) obligaciones y de-

rechos civicos que hacen referencia a la identificacién

de normas u obligaciones que flguran en iconos o se-
fiales publicas «no fumar», «estar ex silencio»), las
cuales constituyen reglas.que facilitan la convivencia;
2) contenidos relacionados con el respeto civico y el
cuidado de objetos, fundamentalmente en espacios de
uso publico (medios de transporte), y 3) actitudes de
respeto a los representantes de la autoridad.

La responsabilidad civica en la esfera publica tie-
ne dos vertientes. La primera se centra en la presen-

tacién de servicios municipales que repercuten en el
bienestar general (cuidado del trafico, limpieza, man-
tenimiento de escuelas, deportes, arreglo de desper-

* fectos, recaudacion de 1mpuestos) Esta presentacion

se realiza mediante imdgenes contrapuestas- (situa-
cién cadtica/buen funcionamiento). La segunda ver-
tiente tematica se refiere a las obligaciones y dere-
chos ciudadanos de intervencién en la esfera ptiblica
local (eleccién de candidatos, secuencia del proceso -
electoral).

Los contenidos que dan cuerpo a la participacion
hacen referencia a situaciones y actividades dirigidas
al planteamiento de retos y problemas que requieren
la interaccién de grupo, para realizar un proyecto co-
mun. El dnico dmbito de participaciéon que aparece
se restringe, normalmente, al aula. Las formas de mo-
tivar o presentar la participacién son las siguientes:
1) la organizacion de un programa festivo para el dia
del nifio y mandarlo al Ayuntamiento; 2) la realiza-
cién de debates mediante la organizacién de un ple-

no en el aula y establecimiento de pautas para la par-

ticipacién —eleccién de un tema de interés, eleccion
de personajes (alcalde, concejales, gente del pueblo),
desarrollo del pleno, debatir ventajas y desventajas,
respeto de turnos, votacién—; 3) la organizacion de
un programa de radio en el aula; 4) disefiar un jue-
go, escribiendo sus reglas; 5) la preparaciéon de una
excursion de fin de curso;.6) la identificacion de ob-
jetivos en situaciones-de grupo.

La dlversuiad se trabaja en los textos a través de
dos campos. El primero de ellos trata del respeto a
personas diferentes, con dos aspectos: a) las dife-
rencias de imagen flslca, b) las personas distintas,
en donde se abordan cuestiones tales como los dis-
minuidos fisicos (qué dificultades tienen, qué pode-
mos hacer.:.), los ciegos (a qué puedes jugar con
ellos) o los zurdos. Esta temdtica se ubica, habi-
tualmente, al final de la unidad didéctica.

El ségundo campo, la diversidad cultural, es, con

- diferencia, el aspecto mds trabajado y también el que-

mds d1ferenc1as de tratamiento tiene. Asi, observamos

las siguientes diferencias: a) tratamiento marginal o

complementario, mediante una pagina al final de cada
leccién, que se limita a compilar diferentes costum-
bres de pueblos lejanos; b) concentrado en una lec-
cion y a partir de diferentes hilos temdticos conduc-
tores que sirven para contrastar culturas y modos de
vida; ¢) articulado en el contexto de un tema histéri-
co en donde la diversidad cultural se aborda median-
te la presentacion de pueblos lejanos en el tiempo y
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subrayando aspectos tales como los préstamos y los
intercambios’ culturales; d) planteado en torno a pro-
blemas socioculturales contemporaneos (la diversidad
social generada por las situaciones de inmigracién, la
alimentaci6n y salud en diferentes culturas, la igual-
dad entre hombres y mujeres, las diferencias y simili-
tudes, la cooperacién).

Los contenidos explicitos relacionados con la di-
versidad multicultural se refieren a temdticas tales
como alimentacion (dietas, problemas de alimenta-
cion, productos, ideas religiosas), vestido, vivienda,

trabajo, transportes, diversiones, objetos de referen- _

cia, lengua, costumbres sociales, religion o patrimo-
nio (monumentos,...). - :

La resolucion de conflictos se trabaja a través del
tema de las dificultades de convivencia en la vida
cotidiana -y se aborda desde tres perspectivas o en-

foques.- El primero de ellos se basa en la presenta- -

cién del contenido mediante informaciones que si-

tian la cuestion mediante afirmaciones tales como

«la convivencia cotidiana no es facil», «las personas

pensamos de forma diferente y discutimos» y «las |

personas tenemos reacciones de énfado». El segun-
do enfoque trata de que el alumnado tomeé concien-
cia de los motivos del conflicto en situaciones coti-

dianas. De esta manera, se demanda que escriban -
acerca de por qué razones se discute en casa (con-

padres, hermanos), c6mo terminan las discusiones,
0 c6mo les gustaria que acabaran. El tercer enfoqite

trata de la resolucién de un dilema moral que con-
cluye con un debate. La secuencia de la actividad
gira en torno a los siguientes apartados: a) plantea-
miento del dilema («padre promete una bicicleta a
su hija, si estudia..., pero al final le dice que ha gas-
tado en otra cosa»); b) preguntas en torno a la con-
ducta del padre y de'la hija; ¢) pregunta en torno a
si hay que cumplir siempre lo prometido; d) identi-
ficacién de problemas similares en la vida del alum-
no; e) debatir y recoger las posturas diferentes da-
das al dilema. '

La comunicacion se trabaja a través de tres en-
foques. El primero expone diferentes cédigos de -
comunicacién (verbal y no verbal, idiomas...). El
segundo enfoque trata de que el alumno identifi-
que los contextos de comunicacion interpersonal.
Asi, se presenta un contexto tecnolégico de me- .
dios de comunicacién, y como contrapunto la im-
portancia de la comunicacion interpersonal para la
expresion de opiniones y sentimientos. Posterior-
mente se demanda la identificacién y reflexion
acerca de actividades y situaciones que favorecen
la comunicacion mediante la presentacion de ilus-
traciones, con escenas contrapuestas y heterogé-
neas en el contexto familiar y urbano. El tercer
enfoque, de cardcter mds activo, pretende. que.
alumnos y alumnas aprendan a saber comunicar-

se. Fn esta linea se sugiere debatir sobre lo que se.

puede cambiar en la escuela y escribir las mejoras,
tramitandolas. S

. TABLA 7. El tratamiento del émbito de identificacién con los valores interpersona/eé:

: (Porcenz‘ajes_ sobre el total de la rubrica valorés)

" Erein3 | FErein4 | Elkar 3 Elkar 4 Bruﬁo3 | Brufio 4 Séntillana 3 ‘Santillana 4
Responsabilidad | = 68% | '273% | 100% | 20% | 245% | 215% — 28,6%
Participacién’ 72,8% 36,4% — — 7% —_ — —
Diversidad — | 273%. — | 40%. | s1% | 615% | 100% 42,8%
ResOlu.conﬂictos" ' — ' 9% — 17,5% — —_ —
‘Comiunicacion |- 20,4% — — — | 7% — -+ 28,6%
Justicia — - — 40% — - — e

Fuente: Rafael Lopez Atxurra y Maridngeles de la Caba: La Jormacion sociopersonal del ciudadano en los libros de texto del Conocimiento

del Medio (segundo ciclo de primaria).
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Conclusiones

En cuanto a la presencia y equilibrio de cada uno

"de los ambitos sociopersonales en el segundo ci-
clo de primaria, s6lo una editorial (Erein) man-
tiene, en el cuarto curso, cierto equilibrio entre
“los tres ambitos analizados. Asimismo, es noto-
" ria la preeminencia de los contenidos orientados
_ a la formacién de la dimensi6n social én todas las
editoriales. En este sentido hay una linea de con-
tinuidad con respecto al tipo de presencid que te-
nian los contenidos en el primer ciclo- (Lopez
Atxurra y De la Caba Collado, 2001). Sin em-
bargo, algunas editorialés hacen cierto esfuerzo
por compensar el sesgo sefialado mediante la de-
dicacién de porcentajes significativos al dmbito
de la dimension personal (Erein IV, Bruiio III) o
al de los valores (Brufio III, Erein 1V) en alguno
de 1os cursos del 2.2 ciclo.

. Desde un punto de vista cuantitativo, en general
la autonomia personal, a través de los ambitos y
:modos en los que se desarrolla, pero sobre todo
habitos, es el aspecto que més relevancia alcanza
en casi todas las editoriales a lo largo de este se-
gundo ciclo en el ambito del yo. Su nivél de pre-

“sencia alcanza porcentajes supenores a la-mitad
de 1a totalidad de contenidos referidos a la di-

mensién personal, llegando en algin caso, a ab--

sorber el-100% de los mismos (Elkar IV). Como
contrapunto, en el tercer nivel de Brufio; desta-
can los contenidos relacionados con el autoco-
- nocimiento que ocupan dos, terceras partes del
campo tematico.

El estudio nos ha permitido identificar un to-
tal de siete grupos, comunidades o entidades
sociales que estructuran la identidad social.
Se puede decir que existe cierta gradacion es-

pacio-temporal en los grupos de referencia
social presentados mediante escalas que van -

desde lo més préximo y concreto (la familia,
la comunidad local) hasta lo mas Iejano y abs-
tracto (la humanidad, el género humano), pa-

sando por otras escalds intermedias como las -

diferentes comunidades politicas y culturales
‘(Comunidad Auténoma Vasca-Pais Vasco,
Espafia). A ello se afnaden otras dos comuni-

" dades, grupos o.medios que van a tener un
papel notable en la formacién de la identidad
social presente o futura-del alumno; nos re-
ferimos a los medios de comunicacién y a los
grupos profesionales.

* 4. Conla descripcién de estos grupos o comuni-

dades humanas, sean éstas mads particulares o

- generales, se ofrecen escenarios. de identifica-
cién y pertenencia a través del reconocimiento
u observacioén de rasgos o elementos constituti-
vos de los mismos. Sin embargo, hay que
subrayar que las editoriales no trabajan en su
totalidad dichos referentes sociales. De ahi que
la mayor o menor presencia de estos grupos en

+ las diferentes editoriales nos puede indicar el

horizonte de expectativas identitarias que ofre-
ce cada una. Asi, las editoriales basculan entre
un minimo de tres y un méaximo de cinco gru-
pos descritos por curso, mientras que a lo lar-
go del ciclo su presencia oscila entre cinco y seis
grupos, incremento que se produce a costa de
la discontinuidad de los contenidos; es decir, los

* grupos sociales se trabajan en un curso o en otro
alternativamente. Las carencias temdticas. a lo
largo del ciclo varian en funcién de cada pro--
yecto editorial y se centran en torno a determi-

- nados grupos, comunidades o escalas. como los

grupos primarios (la familia en Santillana), cier-
tas comunidades politico-culturales (Espafia en
Erein, Elkar y Santillana), la Humanidad en su
historia (Erein) o los medios de comunicacion
(Elkar, Brufio). Las prioridades en la formacién
-de la dimension social se centran, por lo geneé-
ral, en la identidad familiar, local y comunitaria
vasca, junto con el conocimiento de los grupos
profesionales.

5. FEl ambito de los valores interpersonales, aun
siendo clave desde el punto de vista educativo,
posee una presencia porcentual pequefia y, en
“algunos casos, ocupa un lugar anecdético en el
conjunto de conteriidos explicitos que pueden
incidir en la formacién de la identidad personal
y social del alumnado

 Esta presencia escasa de los valores se ve acentua-
da, mds si cabe, por los siguientes factores: a) la hete-
rogeneidad de valores que concurren en un numero
de paginas limitado; b) la perspectiva unidimensional

. que adoptan algunas editoriales, las cuales restringen ..
los contenidos al tratamiento explicito de un tnico va- - -

lor —Elkar: responsabilidad;: Santillana III: diversi-
dad—, y c) el cardcter marginal que se le otorga en la
organizacién de la unidad did4ctica, en tanto que ocu-
pan el tltimo lugar con carécter de contenido com-
plementario o de ampliacién. De todos modos, aun-
que nuestro andlisis se haya centrado en el contenido
explicito relacionado con los valores y éste se mari-
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fieste como reducido, ello no quiere decir que, en to-
dos los casos, se presenten los valores de forma res-
tringida. Asi, algunas editoriales (Elkat...) otorgan a
la- participacion un papel clave en el modo de confi-
gurar las actividades de aula de los alumrios, median-
te tareas y proyectos de grupo. Finalmente, hay que

Notas

! El trabajo que aqui se presenta es parte de un ‘pro-
yecto de investigacién subvencionado por la Universidad
del Pais Vasco titulado «La-socializacién y el desarrollo de
habilidades/valores sociopersonales en los libros de texto
del darea de Sociales en la Educaciéon Obligatoria»
(UPV024.354-HA158/98). o

precisar que esta investigacion se circunscribe a un ci-
clo y no a toda la etapa y, por lo tanto, no da una idea
global del proyecto educativo. De hecho, algunas edi-

toriales, tal como es el caso de Santillana, prestan una

mayor atencién al tratamiento de los valores en otros
ciclos. _ '




Rafael Lopez Atxurra y Maridngeles de la Caba-
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